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RESUMO

Esta pesquisa apresenta o resultado da investiga¢ao realizada no ambito do Campus Jatai do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goids. A pesquisa teve como foco
analisar se/como ocorre a efetivacdo da educacdo integrada na pratica pedagodgica
desenvolvida nas aulas de ciéncias (fisica) e de matematica, do 1° ano, do curso Técnico
Integrado em Edificacdes ofertado em regime de tempo integral na referida instituicdo. As
categorias que fundamentam a concepcdo de educacdo integrada se vinculam a formacgao
humana integral (omnilateral) do educando, as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura como eixos estruturantes do curriculo e ao principio de uma educagdo politécnica e
escola unitaria gramsciana. Como base para investigar a educagdo em tempo integral balizou-
se nos pressupostos de novos tempos/espagos e oportunidades educativas para além da sala de
aula/da escola na perspectiva de desenvolvimento de todas as dimensdes do educando.
Utilizou-se como metodologia a abordagem qualitativa, quanto aos objetivos, exploratdria.
Realizou-se a coleta de dados por meio de aplicagdo de questiondrio com questdes abertas e
fechadas, entrevistas semiestruturadas (grava¢do de audio), observagdo de aulas com registo
em notas de campo e gravacdo de dudio e video de algumas aulas. Verificou-se um fator
comum, presente nos depoimentos, um desconhecimento dos diferentes atores, professores e
alunos no que se refere aos pressupostos da educagdo integrada, apesar de haver
consideragdes de sua relevancia para um bom andamento da formagao do profissional técnico.
Anunciou-se na voz dos sujeitos que a mudanca da oferta do curso técnico para o regime de
tempo integral teve como principal meta encurtar o tempo de duracdo do curso e diminuir a
evasdo. Analisou-se nas falas uma intengdo em se fazer a referida integragdo, no entanto,
elementos curriculares, de carga horaria das disciplinas, quantidade de disciplinas por ano, de
gestdo, de interagdo entre as dareas, de desconhecimento da concepgdo
politico/ideoldgico/epistemoldgica da integracdo, da dificuldade de didlogo entre as areas do
conhecimento, tanto das disciplinas da formag¢ao geral com as técnicas, quanto cada uma delas
entre si, da dificuldade em se construir um projeto de curso coletivo impediram sua efetivagao
na pratica pedagdgica. Os dados apontaram, quanto a oferta em tempo integral do curso,
limitagdes quanto ao espaco para atendimento as necessidades do aluno para permanecer o dia
todo na escola, e ainda, quanto aos tempos/espagos de atividades extracurriculares livres.
Cabe ressaltar que os resultados mostraram algumas potencialidades encontradas (nos
documentos institucionais, nos relatos dos professores, dos alunos, nas praticas pedagdgicas)
que podem ser consideradas e aproveitadas para se caminhar rumo a um possivel processo de
incorporar a educagdo integrada no projeto do curso técnico em edificagdes. A respeito da
oferta em tempo integral hé de se delinear um processo avaliativo no sentido de compreender
seus limites. Contudo, acredita-se na relevancia social desta pesquisa, por trazer a analise e
critica a um objeto educacional, que tem papel fundamental na luta pela democracia e,
acreditando na possibilidade de se construir uma educagdo verdadeiramente integrada e em
tempo integral apresenta-se uma proposta de agdo educacional como produto final da
pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo profissional. Ensino médio integrado. Ensino de ciéncias e de
matematica. Educacdo em tempo integral.



ABSTRACT

This research presents the results of research conducted within the campuses Jatai the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Goias. The research focused on examining
whether / how the effectiveness of integrated education in pedagogical practice developed in
science classes (physics occurs ) and math 1st year Integrated Building Technician course
offered on a full time basis in that institution. The categories that support the design of
integrated education are linked to integral human formation (omnilateral) of the student, the
dimensions work, science, technology and culture as structural axes of the curriculum and the
principle of a polytechnic education and Gramscian unitary school. As a basis to investigate
the full-time education buoyed on the assumptions of the new times / spaces and educational
opportunities beyond the classroom / school room from the perspective of developing all
aspects of the student. Was used as a qualitative methodology approach, the aims,
exploratory. Conducted to collect data through a questionnaire with open and closed
questions, semi-structured interviews (audio recording), and classroom observation with
registration in field notes and recording audio and video of some classes. There was a
common factor, in this testimony, an ignorance of the different actors, teachers and students in
relation to assumptions of integrated education, although there are considerations of relevance
for a smooth running of the technical vocational training. It was announced in the voice of the
individuals that change the supply of technical course for full-time had as its main goal to
shorten the duration of the course and decrease the dropout. Analyzed in the speech an
intention to make such integration, however, curricular elements, the amount of teaching time,
number of subjects per year, management of the interaction between the areas, the lack of
political / ideological / epistemological conception integration, the difficulty of dialogue
between the fields of knowledge, both the disciplines of general education with technical, as
between each other, the difficulty in building a collective project of course hindered its
effectiveness in teaching practice. The data showed, as the offer full time course, limitations
on the space to meet the needs of the student to stay in school all day, and yet, as the time /
space of free extracurricular activities. It is noteworthy that the results showed some potential
found (in institutional documents, reports from teachers, students, the teaching practices) that
can be considered and utilized to move towards a possible process of incorporating integrated
education in the technical course design in buildings. Concerning the offer full time to devise
an evaluation process in order to understand its limits. However, it is believed the social
relevance of this research, by bringing the analysis and critique of an educational object,
which plays a key role in the struggle for democracy and believing in the possibility of
building a truly integrated education and full-time presents a proposal for educational action
research as a final product.

Keywords: Vocational education. Integrated high school. Teaching science and mathematics.
Full-time education
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INTRODUCAO

Nao existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervengdo intelectual,
ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens (GRAMSCI, 1978).

Ao escolher um caminho para trilhar ha muitas opg¢des. A escolha sempre ¢
embebida de anseios, inten¢des e conhecimentos que se constituiram até o momento. A
escolha sempre se relaciona com algo que existe em nos, sendo conhecedores ou nao deste
vinculo. A cada tomada de decisao ha mudanga em nossa maneira de pensar.

A epigrafe em destaque traz a tona uma compreensao da amplitude do ser humano
como unicidade do pensar e do fazer. A epigrafe se torna uma bandeira no contexto da
proposta de educacdo integrada para a educagdo profissional. A indissociabilidade da
formac¢do intelectual e da formacdo manual assegura que o trabalho, se resguardada sua
dimensdo ontologica, se compreendida como relacdo homem-natureza e vida-homem, restaura
as capacidades produtiva e criativa do ser, que proporcionam a produgdo de sua existéncia. A
educacdo defendida nesta pesquisa ¢ a educagdo que visa a formagao omnilateral do ser.

A tematica eleita para subsidiar a pesquisa ¢ a educagdo profissional integrada pela
perspectiva da relacao trabalho e educagdo, inserida a esta tematica encontra-se a educagao
em tempo integral.

O conceito de “educacdo em tempo integral” remete a tempos/espagos ampliados na
esfera escolar e extraescolar. Trata-se de desenvolver atividades educativas que ampliem
tempos, oportunidades, espacos educativos que possam contribuir para a consolidacdo da
escola em um ambiente social, politico, cientifico, pedagdgico, que integre as oportunidades
de aprendizagem que entrelagam a vida dos educandos, de suas familias, dos profissionais da
educacdo, da comunidade local, regional, da cidade. Assim, a educacdo em tempo integral
intenta ampliar a jornada escolar modificando a rotina da escola, para expressar caminhos
para uma educagdo integral (reconhecimento das multiplas dimensdes do desenvolvimento
humano), por meio de agdes e de estratégias que visam organizar e articular as relacdes entre
cidade, comunidade, escola e os diferentes agentes educativos, desse modo, todos os tempos-
espagos se constituem como espago de formagao humana.

O conceito de “educacao/formacao integrada” tem estreita vinculagdo com o
conceito de “formagdo/educagdo integral” do ser humano - que difere do conceito integral
quando se remete a ideia de tempo ampliado de escola. A formacdo integrada ¢ ampliada ao
de formacdo integral ao considerar a educagdo que se pretende omnilateral no sentido de

formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-
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tecnologica, ou seja, adquirir uma formagao completa, inteira, integral, que tome o trabalho
como principio educativo, objetivando superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, formagao geral/formagdo profissional, teoria/pratica. Noutras palavras, deve-se
formar o homem com vistas a construir um cidadao autdbnomo e emancipado que se aproprie
da realidade e possa transforma-la. A formacao integrada compreende também a proposi¢ao
de uma educacdo politécnica, assim, politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno
(SAVIANI, 2003). Ou seja, compreende uma visao que busca a totalidade das relagdes sociais
em que haja integracdo entre o trabalho e a educagdo almejando a formac¢ao humana plena do
trabalhador.

O contexto historico contemporaneo vincula as instituigdes federais de educacao
profissional a educacdo integrada. Assim tem-se, em 2008, a Lei n. 11.892 transformou o
Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Goids (Cefet-GO) em Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). Consequentemente, a unidade de ensino
descentralizada de Jatai tornou-se Campus Jatai. Esta mudanga trouxe perspectivas de
melhorias para os cursos da instituicdo. Neste interim, se encontrava em andamento 0s novos
curriculos dos cursos técnicos que poderiam, com o Decreto n. 5.154 /2004, ser ofertados na
modalidade integrada.

Em 2008, inicia-se no campus Jatai a oferta dos cursos técnicos de nivel médio na
modalidade integrada ao ensino médio, quais sejam: técnicos em Agrimensura, Edificagdes,
Eletrotécnica, Informéatica. Eram ofertados em um turno, com duracdo de quatro anos.
Iniciavam-se, a partir dai, os debates de como construir em forma integrada um curriculo, um
projeto politico-pedagdgico e uma pratica pedagogica, ou seja, efetivamente implantar e
implementar um curso técnico de nivel médio integrado ao ensino médio que correspondesse
a proposta de educacdo integrada postulada nos embates da politica educacional da educacdo
profissional.

Recentemente em 2012, nova mudanca ocorreu com o curriculo dos cursos técnicos
integrados de nivel médio, iniciou-se um processo de alteracdo na duracdo dos cursos, de
quatro anos, com aulas em um s6 turno, que passaram a ser ofertados em trés anos, em regime
de tempo integral (dois turnos — matutino e vespertino). Neste sentido, apresenta-se como
tematica central a educacdo integrada, em regime de tempo integral, nos cursos técnicos de

nivel médio no IFG/Campus Jatai.
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Elaborou-se, assim, como problema da pesquisa se/como a educagdo integrada se
efetiva na pratica pedagogica das aulas das disciplinas de fisica e de matematica nos cursos
técnicos integrados em tempo integral do IFG/Campus Jatai?

Teceu-se como objetivo geral investigar se/como ocorre o processo de efetivacao da
educacdo integrada na pratica pedagdgica das aulas das disciplinas de fisica e de matematica
do 1° ano do curso técnico integrado em edifica¢cdes desenvolvido em tempo integral, no IFG/
Campus Jatai.

Construiram-se os seguintes objetivos especificos para delimitar a pesquisa: analisar
a legislacdo educacional das politicas publicas quanto a fomentacdo da implantacdo e da
efetividade da educacdo integrada nos cursos técnicos de nivel médio nas instituigdes federais
de educacido profissional, cientifica e tecnoldgica; correlacionar os fundamentos da educacao
integrada na prescricdo dos documentos do IFG; examinar a perspectiva da educagdo
integrada no curriculo do ensino médio integrado ao ensino técnico do curso técnico em
edificagdes; investigar os aspectos pedagdgicos que norteiam a educacdo integrada na agdo
educativa; especificar os limites e as possibilidades encontradas na oferta em regime de tempo
integral dos cursos técnicos integrado ao ensino médio, pela perspectiva dos professores e dos
alunos.

As varias escolhas foram ocorrendo conforme a pesquisa ia se materializando,
inicialmente apresentam-se ao pesquisador varias possibilidades a serem aproveitadas, no
entanto, a maturidade na pesquisa vai crescendo e os aspectos possiveis de serem abordados
se afunilam.

Nesse contexto, a escolha do IFG como campo para a pesquisa acerca da educagao
profissional deveu-se a relevancia da fungdo social desta instituicdo para a formacao dos
trabalhadores, e, ainda ao espago que ocupa no cenario da educagdo brasileira, pois ja ¢ uma
instituicdo centendria, completou em 2009. O IFG ¢é uma instituicio de reconhecida
credibilidade na formagdo profissional e tecnoldgica no pais, constituindo-se, portanto, em
campo fértil para a pesquisa sobre uma nova proposta de oferta dos cursos técnicos de nivel
médio da institui¢do — educacdo integrada e em tempo integral.

A escolha do curso de técnico em edificagdes se deu em fun¢do de dois fatores:
primeiro, ¢ um dos cursos mais antigos do Campus Jatai, se iniciou em 1988 (organizado
como 2° grau técnico, subsequente, educagdo profissional integrada de jovens e adultos,
ensino médio integrado ao ensino técnico); em segundo, ¢ um dos cursos que ndo foram
extintos em 2012, com as mudancas que ocorreram no IFG/Campus Jatai, sendo oferecido,

desde este ano em formato integrado e também em tempo integral (dois turnos — matutino e
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vespertino). Portanto, sua influéncia historica, nos aspectos local, regional e nacional quanto a
formacao de técnicos na area de construcao civil, € pertinente.

A opgao por se investigar as disciplinas de fisica e de matematica deveu-se ao fato de
serem areas do conhecimento com estreita fundamentagao com a area de Construcao Civil a
qual pertence o curso e, também, sdo componentes importantes para o eixo tecnoldgico de
infraestrutura, além de se constituirem disciplinas historicamente consideradas de dificil
aprendizagem pelos alunos. Buscou-se também perceber se/como procede a area de ciéncias
exatas quanto a efetivacdo da educacao integrada em sala de aula, sendo duas disciplinas,
fisica e matematica, tdo imbricadas com os conhecimentos especificos de edificacdes.

A escolha da turma do curso de edificagdes, do ano de 2013, ocorreu por ser a
segunda turma que ingressaria com um novo curriculo que incorporava o ensino médio
integrado ao ensino técnico oferecido em dois turnos de funcionamento (formato em tempo
integral), com duragdo de trés anos. Portanto, havia possibilidade de maior experimentagao da
matriz curricular e do projeto pedagogico do curso por ser o segundo ano do curso organizado
nesse formato, além do intuito de analisar uma turma de 1° ano para perceber se/como a
efetivagcdo ocorreria desde o inicio do curso.

A investigagdo, no entanto, ndo se atém unicamente em analisar a pratica
pedagogica, mas pretende examinar os fundamentos da educagdo integrada na perspectiva da
legislacdo da educacdo profissional, nos documentos oficiais da institui¢do, no curriculo do
curso em foco, e, ainda, os limites e as possibilidades encontrados na oferta em regime de
tempo integral, com a inten¢do de compreender a relagdo que ha entre a integracdo que se
apresenta nesses documentos e a desenvolvida nos cursos técnicos integrados do IFG/Campus
Jatai. Neste prisma, busca-se, compreender quais os elementos que favorecem ou ndo a
efetivacdo de uma educagdo integrada em uma institui¢do profissional que tem como meta,
conforme o artigo 6°, do seu Estatuto, garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para a educacao profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, tendo como um dos seus principios norteadores o compromisso com a
formacao integral do cidadao.

Para alcangar tal intento de pesquisa, o processo inicialmente ocorreu por intermédio
da revisdo bibliografica, das obras tedricas de pesquisadores/autores que laboram com a
tematica trabalho e educacao no Brasil. Destacam-se os tedricos Frigotto (2005, 2006, 2006);
Ciavatta (2005, 2011); Ramos (2005, 2011); Kuenzer (1989, 2002, 2009); Saviani (2003,
2005, 2007); Machado (2006) na defesa por uma formacdo integral do ser humano
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(trabalhador) na perspectiva de uma educacao politécnica, de uma educacdo omnilateral e de
uma escola unitaria.

Como pressuposto de analise apresenta-se o ideario de formacao integrada que preveé
a superagdo da formagdo do ser humano dividido historicamente pela divisao social do
trabalho entre a acdo de fazer, processo manual e a acdo de pensar, dirigir. Conforme destaque

de Frigotto; Ciavatta; Ramos (2005):

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura de mundo e para a atuagio
como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formagdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a
todos os fenomenos (p. 85).

A formagdo integrada supde uma educagdo omnilateral, no sentido de formar o ser
humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica, ética,
estética, na busca pela democracia e em defesa da escola publica com qualidade, no
enfrentamento das contradi¢des da realidade social brasileira.

A escolha da educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio, como locus desta pesquisa resulta dos seguintes fatores: 1(motivagao social/tedrica) -
por acreditar na qualidade da escola publica como instrumento de transformacao social; por
defender que a educagao ¢ direito de todos e dever do estado; por entender que a proposta de
educacdo integrada propicia o amplo desenvolvimento das potencialidades do educando; por
defender que a educacdo dos trabalhadores deve ter como horizonte a plena formagao
humana; por considerar que o compromisso € comprometimento do professor com a formagao
do trabalhador ¢ fundamental para a diferenciacdo da qualidade da educacdo profissional; por
causa da expansdo da rede federal de educagdo profissional, cientifica e tecnologica
(momento de mudancas significativas, propicio para conhecer e fazer parte dele); devido a
transformagdao de unidade descentralizada de ensino em cadmpus (acredita-se ser este um
momento impar para se construir/pensar a formacdo da identidade dos cursos técnicos
integrados em tempo integral e, consequentemente a missao da instituicdo e do Campus Jatai,
possibilidade de inovagao). 2 - (Motivagdo pessoal): por fazer parte do quadro de servidores
desta instituicdo de ensino ha mais de duas décadas; por trabalhar sempre junto aos
professores e alunos; por fazer parte de conselhos de gestao da institui¢do; por causa dos meus
dois filhos estudarem em cursos técnicos integrados (um estudou no formato de um turno,
com duracdo de quatro anos; o outro cursa no formato de tempo integral, com duracdo de trés

anos); por ser professora de escola publica por dezoito anos.
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A escolha da pratica pedagogica como locus da pesquisa se sustenta nos seguintes
alicerces: por considerar que o professor ¢ o aluno s3o a centralidade da escola; por
compreender que a pratica pedagogica de um curso técnico de nivel médio integrado ao
ensino médio e em tempo integral se torna sui generis quanto ao ensino € a aprendizagem; por
depreender que a pratica pedagogica reflete o projeto politico-pedagdgico ou nado; por
compreender que a pratica pedagogica se constroi por intermédio da formagdo pessoal, social,
cultural, académica e profissional do professor; por inferir que a pratica pedagogica € uma
parte da totalidade que pode revelar muitas relacdes entrelagadas dentro e fora da escola; por
reconhecer que a pratica pedagodgica contribui de maneira relevante para a implantacao e
implementagdo de uma proposta ético-politica; por valorar que a pratica pedagdgica
proporciona a (re)construgao da identidade e do sentido da etapa final da educagao basica.

Os tedricos que embasaram a metodologia de pesquisa foram Gressler (2007) e
Trivinios (1987). A metodologia utilizada foi a abordagem qualitativa. Conforme Gressler
(2007), as caracteristicas essenciais da pesquisa qualitativa: tem o ambiente natural como
fonte dos dados; a intervencao do pesquisador no contexto observado ¢ reduzida ao minimo;
os métodos sdo humanisticos e multiplos; o processo de pesquisa emerge do contexto
estudado; ¢ fundamentalmente interpretativa.

A pesquisa quanto aos objetivos ¢ exploratéria, conforme argumenta Trivifios (1987)
os estudos exploratorios permitem ao investigador aumentar sua experiéncia em torno de
determinado problema, nos limites de uma realidade especifica, dentro de um esquema
elaborado com a severidade caracteristica de um trabalho cientifico.

Buscaram-se, ao fazer a andlise dos dados, as etapas no processo de uso da anélise de
conteudo. Segundo Bardin (2011) as trés etapas basicas no trabalho com a anélise de contetido
sdo a pré-analise, descricdo analitica e interpretacdo inferencial.

O referencial tedrico-metodologico que nos orienta na producao do conhecimento € a
perspectiva do materialismo historico-dialético, que permite uma apreensdo radical da
realidade na busca por sua transformacao. Nesta analise se privilegiou a 6tica dos alunos e dos
professores como sujeitos da pesquisa, por serem participes ativos na pratica educativa e por
se investigar a pratica pedagogica que seria inexistente sem ambos.

Para uma anélise que aprofundasse a percepg¢ao da realidade do espago/tempo sala de
aula e das nuances da pratica pedagogica em sua totalidade optou-se por utilizar como técnica
de coleta de dados: a analise de documentos institucionais (Estatuto, PDI, PPPI, PPC); a
analise de documentos legais referentes ao ensino médio e ao ensino profissional; a

observagdao em campo das aulas dos professores das disciplinas elencadas para a investigacao
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e o registro feito em notas de campo, finalizando o periodo de observa¢dao com a gravacao em
dudio e video de duas aulas de cada professor; a aplicagdo de questionarios aos alunos (forma
presencial) da turma selecionada para a pesquisa; a aplicagao de entrevistas aos professores de
fisica e de matematica que atuam no ensino médio integrado ao técnico e, ainda, a aplicacao
de um questiondrio para os professores das disciplinas técnicas do curso escolhido.

Desse modo, mais do que conhecer, se pretendia compreender a 6tica do professor e
do aluno no que se refere a educagdo integrada, apreendida a partir do desvelamento da
pratica pedagogica desenvolvida no curso de nivel médio integrado ao técnico, por serem
professor e alunos participes ativos na constru¢do da pratica educativa.

Para a analise de dados procedeu-se a uma organizagdo do material: a selecdo dos
dispositivos legais e delimitacdo daqueles que ofereciam sustentacdo a temdtica da pesquisa.
Leitura e releitura dos fundamentos tedricos que embasam a tematica e agrupamento dos
tedricos que se aproximavam da proposta de educacgdo integrada em uma mesma perspectiva,
elucidagdo das categorias fundantes que compdem a proposta.

Em relacdo aos relatos obtidos das entrevistas, dos questionarios e do registro do
caderno de campo elaborou-se um texto que aglutinava em um mesmo item cada um dos
relatos de todos os sujeitos. Primeiramente foram organizados os dados referentes aos
registros de campo, os videos das aulas foram revistos. Posteriormente, organizaram-se 0s
dados referentes aos professores, depois os dados dos alunos. Separaram-se por partes as
questdes que ofereciam mais elementos que traria mais significado a pesquisa.

Feito isso, elencaram-se as palavras que faziam sentido para a compreensdo da
efetividade ou nao da educagdo integrada na pratica pedagogica, essas palavras tinham relagao
com as categorias elencadas. Desenvolveu-se uma descri¢do analitica dos dados agrupados,
com um estudo aprofundado e, que se repetia, com objetivo de buscar os consensos € 0s
dissensos apresentados nos textos, além disso, se avangcou com a analise em busca de sinteses
coincidentes e divergentes de ideias, ou expressdes completamente destoantes do contexto
analisado.

Em seguida, passou-se para uma retomada dos elementos da legislagdo, dos
documentos institucionais, do referencial tedrico estabelecendo relagdes da teoria basica e a
realidade educacional e social que se analisava, aprofundando as conexdes de ideias. Nesta
direcao buscou-se o estudo da ideologia oculta ou latente e suas vinculagdes com as diversas
complexidades da vida social que se vinculam as relagdes de produgdo capitalista e as classes
sociais, com tentativas de interpretacdo destas relagdes que se apresentam em parte, na busca

de compreensao da totalidade da realidade da educagado brasileira. Todos os elementos que se
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apresentam tinham uma aparéncia, no entanto, ia-se em busca da esséncia das caracteristicas
dos fendmenos sociais, para isto faziam-se interpretacdes e inferéncias.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos: o primeiro capitulo apresenta o
histérico da constituicdo da educagao profissional no Brasil, a historia do Instituto Federal de
Goias e do Campus Jatai.

O segundo capitulo trata dos fundamentos tedricos que sustentam a concepcao de
educagdo integrada.

O terceiro capitulo trata da politica da educacdo integrada no ambito da educacao
profissional, da politica do programa mais educagdo, escola em tempo integral e seus
fundamentos, e a pratica pedagogica com a andalise dos dados e, as possibilidades de

integracao.



1 A EDUCACAO PROFISSIONAL BRASILEIRA

O proposito que se apresenta nessa se¢do ¢ situar o historico da educacao profissional
no Brasil relacionando com o modelo atual do ensino médio e da educagdo profissional
técnica de nivel médio, de maneira mais especifica apresentar o fio condutor da constitui¢ao
dos institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia.

Ao abordar a temética educacdo profissional técnica torna-se imprescindivel optar
pela relacao entre trabalho e educagdao por se compreender que a questao do trabalho ¢ o
problema crucial da educagao dos jovens. Entende-se que, para compreender o presente que
se apresenta no contexto da politica educacional profissional faz-se necessario ir ao passado
para ter conhecimento dos processos politicos, ideologicos, que foram construidos no interior
da escola, com a inten¢do de neste processo realizar uma forma de pensar a realidade e
contribuir para alternativas futuras de acao no contexto educacional. Neste sentido, traga-se
uma trajetoria que se inicia nas primeiras relagdes de trabalho e educagdo que se estabelecem
no contexto da colonizagdo do Brasil caminhando até a republica do governo atual brasileiro

(2011-2014).

1.1 Do Brasil-Colonia ao Brasil-Império

A dualidade entre o trabalho manual e o trabalho intelectual no Brasil tem origem no
periodo colonial, sendo que, o preconceito e a discriminagdo que cercaram as atividades
manuais sdo fruto das relagdes sociais de produgdo, que irdo refletir na relagdo trabalho e
educacao (divisdo). Conforme assevera Santos (2000):

A inser¢do da mao-de-obra escrava como um dos pressupostos basicos da dindmica do
modelo econdmico brasileiro implantado no periodo colonial influenciou decisivamente
a formagao da nossa for¢a de trabalho, determinada pela propria sociedade, a partir do
momento em que esta passou a classificar os oficios segundo o critério que se

fundamenta na relagdo entre trabalho escravo e atividade inerente aos homens livres (p.
205).

Determinadas ocupacdes que exigiam a forca fisica e a utilizacdo das maos eram
exercidas inicialmente por escravos (indios e africanos), portanto, os homens livres se
afastavam de tais atividades para ndo permitir que houvesse duvidas quanto ao seu status quo.
Assim, para Santos (2000) “a génese do preconceito contra o trabalho manual vai estar
centrada muito mais no tipo de inser¢do do trabalhador na sociedade (se escravo ou homem
livre), e muito menos na natureza da atividade em si” (p. 205). Para a cristalizacdo desta

discriminacao juntou-se ainda outro fator, os jesuitas ministravam aos filhos dos colonos uma
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educagdo eminentemente intelectual, neste contexto os “elementos socialmente mais altos” se
afastavam de qualquer ocupacgdo que exigisse a forga fisica ou profissdo manual (SANTOS,
2000; GARCIA, 2000).

Assim, havia dificuldade em contratar pessoas para os oficios manuais, 0s mesticos €
os brancos pobres preferiam se tornar indigentes a se submeterem aos oficios destinados aos
escravos. Neste periodo nos Arsenais da Marinha no Brasil se iniciaram os centros de
aprendizagem de oficios, recrutava-se “todo aquele que fosse encontrado vagando pelas ruas
depois do toque de recolher” (GARCIA, 2000, p. 80).

A descoberta do ouro em Minas Gerais gerou as Casas de Fundi¢do e Moeda, neste
contexto, surge a necessidade de um ensino mais especializado. A aprendizagem feita nas
Casas da Moeda era destinada aos homens brancos, filhos dos empregados da propria Casa. O
que diferenciava esta aprendizagem da informal era a avaliagdo perante uma banca
examinadora, recebendo certificacdo de aprovagao (SANTOS, 2000; GARCIA, 2000).

Também o processo discriminatdrio, ocorreu com a aprendizagem das profissdes, no
periodo colonial, sendo desenvolvida por intermédio das Corporacdes de Oficios (jornaleiro,
carpinteiro, pedreiro, ferreiro dentre outros) que tinham dupla fungdo de produgdo e formacgao
profissional. Para Cunha (2000) e Santos (2000) a regulamentacdo do processo produtivo
artesanal, o fortalecimento de um grupo e a valorizacdo de um determinado oficio eram os
objetivos das Corporagdes de Oficios. O acesso de negros e mulatos a esses oficios era
dificultado, ou mesmo interditado com normas rigidas de ingresso, “na medida em os homens
brancos e livres procuraram preservar para si algumas atividade manuais” (SANTOS, 2000, p.
206).

No periodo colonial, 0 modelo econdomico do Brasil estava submetido a Portugal. As
industrias de varios ramos de atividades foram fechadas, devido ao “Pacto Colonial que
representava o exclusivismo do comércio das colonias para as respectivas metropoles”
(SANTOS, 2000, p. 207). Somente com a vinda de D. Jodo VI foram reabertas as fabricas
para suprir o mercado interno e externo com a abertura dos portos ao Comércio estrangeiro.
No ano de 1809, D. Jodao VI criou o Colégio de Fabricas para atender a demanda de mao de-
obra e possuia carater assistencial, além disto, “com a finalidade de atender & educacdo dos
artistas e aprendizes (vindos de Portugal)” (GARCIA, 2000, p. 80).

O Colégio de Fabricas (no Rio de Janeiro) foi “o primeiro estabelecimento que o
poder publico instalou em nosso pais” (GARCIA, 2000, p. 80), sendo que também, “esta
instituicdo serviu de referéncia para as unidades de ensino profissional que vieram a ser

instaladas no Brasil” (SANTOS, 2000, p. 208). O Colégio de Fabricas se diferenciou dos



25

demais por desenvolver uma aprendizagem que se dava no local de trabalho, e também por
incorporar o ensino das primeiras letras. De acordo com Cunha (2000) “O padrdo foi comecar
com o ensino de oficios, em geral fora do estabelecimento (no cais, no hospital, nos arsenais
militares ou de marinha). Mais tarde, foi acrescido o ensino das ‘primeiras letras’, depois todo
o ensino primario” (CUNHA, 2000, p. 91).

Em 1816, também no Rio de Janeiro, foi criada a Escola Real de Ciéncias, Artes e
Oficios, para dar subsidios a missao cultural francesa. O Decreto s/n. de 12 de agosto de 1816,
criou a Escola e instituiu pensdes para os artistas até que a Escola passasse a funcionar. De
acordo com o Decreto, a Escola tinha como finalidade estabelecer pensao aos diversos artistas
que vieram se estabelecer no Brasil (principalmente franceses) e criar a Escola Real, criada
com o objetivo de promover e difundir o ensino de conhecimentos considerados como
indispensaveis para a comodidade e civilizagdo dos povos, abrangendo &reas como
agricultura, mineralogia, industria e comércio (Brasil, 1816).

Com a fundagdo do Império em 1822, as mudancas de ordem politica se
processaram, juntamente com a ampliacdo das forcas produtivas, no entanto, quanto ao ensino
profissionalizante nenhum progresso se efetivou em relacdo aos anos anteriores de Brasil-
Colonia, ou seja, se manteve como o lugar dos excluidos (humildes, o6rfaos, pobres,
desvalidos) continuando o processo discriminatorio (SANTOS, 2000; CUNHA, 2000).

A Constituigdo promulgada em 1824 nao tratava diretamente do ensino profissional.
No entanto, inviabilizou as Corporagdes de Oficios e influenciou as diretrizes para o ensino
profissional. Sendo que, em 1827, foi aprovado na Camara dos Deputados um projeto que
previa: “a inclusdo e a obrigatoriedade, por parte das meninas, de aprendizagem de costura e
bordado, sendo que, nos Liceus os alunos aprenderiam o desenho, necessario as artes € aos
oficios” (SANTOS, 2000, p. 209).

De 1840 a 1856 em dez governos provinciais foram criadas as Casas de Educandos
Artifices, onde mantinham o padriao “de aprendizagem de oficios vigente no ambito militar,
inclusive os padrdes de hierarquia e disciplina” (CUNHA, 2000, p. 91). Todos estes
estabelecimentos de ensino de oficios se caracterizavam como asilos. Em 1857 foi criado pela
Lei 939, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos “que se destinava ao ensino de oficios: os
cegos aprendiam tipografia e encadernacdo e os surdos-mudos, sapataria, encadernagio,
pontagdo e douragao” (GARCIA, 2000, p. 81).

No Rio de Janeiro, em 1874 foi criada a Casa do Asilo, e em 1875 recebeu o nome
de o Asilo dos Meninos Desvalidos (idade entre 6 ¢ 12 anos, em situagao de mendicancia).

Eles recebiam
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instru¢do primdria, seguida de disciplinas especiais (4lgebra elementar; geometria plana e
mecanica aplicada as artes; escultura e desenho; musica vocal e instrumental) e
aprendiam um dos seguintes oficios: tipografia, encadernaco, alfaiataria, carpintaria,
marcenaria, tornearia, entalhe, funilaria, ferraria, serralheria, courearia ou sapataria.
Concluida a aprendizagem, o artifice permanecia mais trés anos no asilo, trabalhando nas
oficinas, como duplo fim de pagar sua aprendizagem e formar um peculio, que lhe era
entregue ao fim do triénio (CUNHA, 2000, p. 91).

O Asilo tinha como finalidade educar os desvalidos, dando-lhes uma profissao
considerada digna, que os tornasse cidadaos uteis a sociedade, a preocupagdo consistia em
educé-los na pedagogia do trabalho.

Em meados do século XIX, o aumento da produg¢do manufatureira propiciou a
organizag¢do de sociedades civis, com objetivo de amparar 6rfaos € a0 mesmo tempo ministrar
a aprendizagem das artes e dos oficios. Os recursos para a manutengdo das sociedades civis
advinham de doagdes, das quotas dos socios e ainda de dotacdes governamentais que proviam
das relagoes estreitas dos socios e benfeitores (membros da burocracia estatal) com o Estado.

A partir de 1857, as mais importantes sociedades civis criaram e mantiveram os
Liceus de Artes e Oficios (o primeiro foi fundado em 1858, no Rio de Janeiro, serviu de
modelo) cujo intento consistia em propagar e desenvolver pela classe operdria a instrucao da
parte artistica e técnica das artes e dos oficios industriais. Os cursos eram gratuitos e abertos,
somente proibidos aos escravos, conforme Santos (2000) “apesar da nova estruturagdo das
instituicdes de formacao da forca de trabalho [...], ainda permanecia a mesma discriminagao
contra a mao-de-obra escrava, praticada durante o periodo colonial” (p. 210). A precariedade
dos recursos financeiros fez com que as oficinas de oficios ndo fossem instaladas, ocorrendo
somente no periodo republicano.

No periodo imperial, tanto as iniciativas das sociedades civis, quanto as do Estado,
destinadas ao ensino de oficios, eram organizadas e fundamentadas em ideologias que, de
acordo com Cunha (2000), pretendiam:

a) imprimir a motivagdo para o trabalho; b) evitar o desenvolvimento de idéias contrarias
a ordem politica, de modo a ndo se repetirem no Brasil as agitacdes que ocorriam na
Europa; c) propiciar a instalagdo de fabricas que se beneficiariam da existéncia de uma
oferta de forga de trabalho qualificada, motivada e ordeira; e d) favorecer os proprios

trabalhadores, que passariam a receber salarios mais elevados, na medida dos ganhos de
qualificagdo (p. 92).

Vale dizer que, as ideologias presentes nas instituigdes durante o Império ndo se
extinguiram com o advento da Republica, principalmente no tocante ao ensino de oficios

manufatureiros.
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1.1 Do inicio do Brasil-Republica aos dias atuais

Com a aboli¢do da escravatura (1888) e o advento da Proclamacdao da Republica
(1889) aumentou-se o interesse por projetos de criagdo e expansao fabril, neste sentido varios
setores da sociedade comecaram a mostrar interesse por um ensino que preparasse o
trabalhador para as atividades da industria, ou seja, “era necessaria a melhoria da mao-de-
obra, justificada pelo aumento de industrias no pais” (GARCIA, 2000, p. 82).

O primeiro movimento ocorrido no regime republicano em relagdo a formacdo da
forca de trabalho (aprendizagem de oficios manufatureiros) foi de carater positivista, com
base no lema de “Augusto Comte, para ‘incorporar a sociedade o proletariado a servigo da
Reptiblica’, como modelo a ser seguido por todos os empregadores” (CUNHA, 2000, p. 92,
grifo do autor). Neste periodo foi elaborado um memorial com medidas que incluiam
assegurar a ordem e o progresso da nagao.

As medidas propostas pelo memorial posivista ndo foram aceitas pelo governo, no
entanto, de forma indireta os Decretos instituidos em 1891 e 1892 foram influenciados por
estes ideais. O Decreto n. 722/1892, mudou a nomenclatura de Asilo de Meninos Desvalidos
para Instituto de Educagdo Profissional, incorporando a ele a Casa de Sdo José (entidade
assistencial publica), sendo que, “os menores de 14 anos ndo podiam mais ser encaminhados
as instituicdes de aprendizagem profissional, devendo ser abrigados em estabelecimentos
destinados” (CUNHA, 2000, p. 94). Havia uma preocupacdo com a socializa¢do familiar e
que os menores sO ingressassem na forca de trabalho mais tarde, neste sentido, Cunha (2000)
esclarece que “Os maiores deveriam percorrer toda a série dos oficios, depois do que
escolheriam um para se especializarem, conforme as respectivas inclinagdes individuais” (p.
94).

Conforme (CUNHA, 2000; SANTOS, 2000; GARCIA, 2000) no governo do
presidente Nilo Pecanha o pensamento industrialista se converteu em medidas educacionais (o
ensino profissional teve um grande impulso). O Brasil passava por um surto de
industrializagdo, as greves eram numerosas, o ensino profissional foi tomado como uma
possiblidade de conter as ideias revolucionarias trazidas pelo proletariado estrangeiro.

Em 1909, o presidente Nilo Pecanha baixou o Decreto n. 7.566/1909, criando 19
Escolas de Aprendizes e Artifices, uma em cada capital de estado. Para admissdo dos alunos
devia-se obedecer aos seguintes critérios: ter idade de dez anos no minimo e de 13 anos no
maximo e a preferéncia na matricula deveria recair sobre os desfavorecidos da fortuna, com o

intento de “fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastard da ociosidade,
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escola do vicio e do crime” (CUNHA, 2000). Ainda, como destaca Cunha (2000) “as escolas
de aprendizes artifices tinham prédios, curriculos e metodologias didatica proprias; alunos,
condi¢gdes de ingresso e destinacdo esperada dos egressos que as distinguiam das demais
institui¢des de ensino elementar” (p. 94).

Este sistema se destacou por ser o inicio de um novo sistema de educacgdo
profissional com a finalidade de ofertar a populagdo o ensino profissional primario e gratuito.
Ressalta-se que, “As Escolas de Aprendizes e Artifices eram custeadas pelos Estados,
municipios e associacdes particulares, sendo que a Unido as subvencionava por meio de
recursos que eram alocados no or¢amento do Ministério da Agricultura, Indéstria e
Comércio” (SANTOS, 2000, p. 212).

Outro fator a destacar, os diretores ¢ os professores eram nomeados por meio de
concurso de titulos e provas praticas, com objetivo de que o nivel dos cursos oferecidos
tivesse uma qualidade diferenciada; um ultimo fator é a criacdo de cursos noturnos de
aperfeicoamento (para os que trabalhassem durante o dia) sendo que, a noite eram oferecidos
cursos de desenho e ensino primario (GARCIA, 2000).

Conforme (SANTOS, 2000) na década de 1930 e nos periodos subsequentes, o
processo de industrializagdo promoveu altas taxas de crescimento, o Estado passou por uma
nova organizagdo e estruturagdo, havia a necessidade de se adotar “novas estratégias para a
preparagdo da forga de trabalho” (p. 216). Neste aspecto, um dos primeiros atos do governo
provisorio do presidente Getilio Vargas foi em 14 de novembro de 1930, a criagdo do
Ministério dos negocios da Educacdo e Saude Publica, pelo Decreto n. 19.402/1930. Nesse
sentido, sdo organizadas mudangas no campo da educacdo para atender as demandas do
processo de industrializagdo e a criagdo do Ministério da Educagdo foi um importante
momento para 0 ensino no pais.

quando se inicia uma auténtica reestruturag@o no sistema educacional brasileiro [...] ao

instituir a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, ampliou os espagos de consolidagao
da estrutura do ensino profissional no Brasil (SANTOS, 2000, p. 216).

O primeiro titular do Ministério da Educagdo foi o senador Francisco Campos, em
1931, como ministro fincou os marcos de uma politica educacional autoritaria realizou a
primeira reforma educacional de carater nacional. Inicialmente, por meio de decretos
estabeleceu algumas modificagdes no ensino como: A seriacdo do curriculo, a frequéncia
obrigatoria dos alunos, a imposi¢cdo de um detalhado e regular sistema de avalia¢ao discente, a

reestruturacao do sistema de inspe¢do federal, a organizagdo do ensino secundario em dois



29

ciclos (elementar e complementar), o ensino religioso (catolicismo). Tudo isso integrava o
curriculo das escolas primérias, secundarias e normais (CUNHA, 2005; SANTOS, 2000).

Um aspecto a considerar ¢ que a reforma do ensino secundario veio reforcar os
diferentes tipos de ensino (dualidade) pds-primario (ndo superior). Conforme assevera Cunha

(2005)

Constituiam esse ensino, além das escolas secundarias, as que ofereciam cursos
profissionais para os quadros intermediarios do comércio e da industria e para o
magistério primério, os quais ndo estavam articulados com o secundario e, em
consequéncia, com o superior (p. 21).

Portanto, a reforma Francisco Campos ao aumentar o nimero de anos do ensino
secundario conferiu-lhe um carater elitista. O ensino secundario que surgia no inicio da
década de 1930 era um ciclo de estudos longos e tedricos, que contrastava com os estudos
curtos e praticos do ensino técnico-profissional ou normal (CUNHA, 2005; SANTOS, 2000).

Em 10 de novembro de 1937, foi decretada a Constitui¢do Federal que estabeleceu o
papel do Estado, das empresas e dos sindicatos na formagao profissional das classes menos

favorecidas. O artigo 129 dizia

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessdrios a educagdo em
instituigdes particulares, ¢ dever da Nacao, dos Estados e dos Municipios assegurar, pela
fundacado de institui¢des publicas de ensino em todos os seus graus, a possibilidade de
receber uma educagdo adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais. O
ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas ¢ em matéria
de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execugdo a esse dever,
fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais. E dever das
industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulara
o cumprimento desse dever e os poderes que caberao ao Estado, sobre essas escolas, bem
como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Publico
(Brasil, 1937).

Ainda de acordo com Cunha (2000) um projeto de regulamentacdo (para os menores
que trabalhavam — entre 14 e 18 anos) desse dispositivo constitucional elaborado pelo
Ministério da Educacdo, por meio da Divisdo de Ensino Industrial criava as escolas de
aprendizes industriais “mantidas e dirigidas pelos sindicatos dos empregadores e pelos
estabelecimentos industriais” (p. 99). Além deste projeto, o Ministério da Educacao projetou
outro (para os menores nao-trabalhadores com idade de 11 al4 anos) que criava as escolas
pré-vocacionais destinadas “aos filhos ou irmdos de operarios sindicalizados que idealmente
houvessem terminado o curso primério com 11 anos, e ndo tivessem atingido, ainda, a idade

minima para o ingresso na for¢a de trabalho” (p. 99). Outro importante aspecto a destacar ¢
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que em 13 de janeiro de 1937 foi assinada a Lei n. 378 que mudava a denominagdo das
Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Profissionais (GARCIA, 2000, p. 83).

A partir de 1942 inicia-se uma nova reforma educacional a nivel nacional
empreendida pelo ministro da Educagao Gustavo Capanema, com o intuito de padronizar em
todo o pais o ensino de oficios, elaborando um projeto das diretrizes que regulamentasse o
ensino industrial tanto nas escolas mantidas pelo poder publico quanto nas mantidas pelos
particulares.

Conforme Romanelli (1985), de 1942 a 1945 foram criadas as leis organicas do
ensino: 1) Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial; 2)
Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial); 3) Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o
ensino secundario em dois ciclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos; 4)
Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino comercial.

Em 1946, apds a queda de Vargas e durante o governo provisorio (respondendo pela
presidéncia José Linhares) e, pelo Ministério da Educacao (Raul Leitdo da Cunha), de acordo
com Romanelli (1985) os decretos estabelecidos foram: 5) Decreto-lei n. 8.529, de 02 de
janeiro de 1946, que organizou o ensino primario a nivel nacional; 6) Decreto-lei 8.530, de 02
de janeiro de 1946, que organizou o ensino normal; 7) Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de
janeiro de 1946, que criaram o SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial);
8) Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organizou o ensino agricola.

Em linhas gerais, a Lei organica do ensino industrial deslocou todo o ensino
profissional para ao grau médio, sendo que, o ensino primario passou a ter conteudo
exclusivamente geral. Além disto, incorporou e generalizou a aprendizagem sistematica,
associando escola e empresa, e estabeleceu “uma importante novidade para esse ramo do
ensino profissional: os cursos técnicos” (CUNHA, 2005, p. 38).

Outro aspecto a se destacar, no ano de 1942, foi o Decreto-lei n. 4.127, de 25 de
fevereiro de 1942 que transforma as Escolas de Aprendizes e Artifices (Liceus Profissionais)
em Escolas Industriais e Técnicas, continuado a integrar a rede federal. De acordo com Cunha
(2005) se as unidades de ensino oferecessem apenas o 1° ciclo, ela se chamaria escola
industrial; se além do 1° ciclo oferecessem o 2° receberiam o nome de escolas técnicas
nacionais. “ao contrario das modalidades de recrutamento das escolas de aprendizes artifices,
de forte conteudo ideoldgico ligado ao assistencialismo, as novas escolas industriais previam
a realizacdo de ‘exames vestibulares’ e de testes de aptidao fisica e mental” (CUNHA, 2000,

p. 100).
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Em relagdo ao ensino profissional, no governo de Juscelino Kubitschek, o objetivo
era uma formagdo de profissionais para a aceleracdo do desenvolvimento industrial e
econdomico do pais. A Lei n. 3.552/1959 previu nova organizagdao escolar e administrativa
para os estabelecimentos de ensino industrial (as escolas industriais e técnicas sao
transformadas em autarquia e passam a serem denominadas escolas técnicas federais) e, em
16 de outubro de 1959, estabelece-se o Decreto n. 47.038 que aprova o regulamento do ensino
industrial. “Repetindo muitos pontos da Lei n. 3.552, delineou a rede federal de escolas
técnicas e estabeleceu a competéncia da Diretoria do Ensino Industrial” (CUNHA, 2005, p.
135).

A autonomia conquistada pelas escolas técnicas federais conferiu uma mudanca
diferencial no seu desenvolvimento: elevado crescimento do nimero de matriculas, melhoria
na qualidade dos cursos, aumento da produtividade dos recursos e resposta adequada as
demandas locais e regionais (CUNHA, 2005).

De 1948 a 1961, durante treze anos, o Congresso debateu um projeto de Lei que
fixava os parametros para o sistema educacional do pais. A Lei n. 4024/1961 fixa as diretrizes
e bases da Educagao Nacional, apresentando como mudanga “a equivaléncia dos ramos do
ensino médio, para efeito propedéutico; e o conteudo ndo-profissional do curso industrial, 1°
ciclo” (CUNHA, 2005, p. 165). A inovagdo se deu com a possibilidade da articulagdo entre os
ensinos secundario e profissional, ou seja, assim como o aluno que tivesse concluido o ensino
secundario podia ingressar no ensino superior, também o aluno que tivesse concluido o
profissional podia fazé-lo. A mudanga ocorreu em relagdo aos ciclos, o modelo de ensino
médio seria subdividido em dois ciclos: o ginasial de quatro anos e o colegial de trés anos,
ambos referentes ao ensino secundario e técnico profissional, sendo que, ao final permitiria o
acesso ao ensino superior. Neste mesmo pensamento, Santos (2000) afirma que “a
equivaléncia estabelecida pela Lei 4.024/1961, entretanto, ndo conseguiu superar a dualidade,
tendo em vista a permanéncias de duas redes de ensino no sistema educacional brasileiro [...]”
(p.219).

Deste modo, também Cunha (2005) discorre que, de 1961 a 1965, o Ministério da
Educacgdo por meio da Diretoria do Ensino Secundério, elaborou projetos de ginasios, cuja
estrutura curricular era praticamente a mesma, apresentavam disciplinas chamadas
vocacionais, sendo que, os alunos eram orientados a escolherem uma das seguintes areas:
artes industriais, técnicas agricolas, técnicas comerciais, educacdo para o lar, ou o
aprofundamento dos estudos gerais. O diferencial acontecia nas duas primeiras e duas Gltimas

séries, ou seja, nas duas primeiras séries, “predominavam as disciplinas de carater
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exclusivamente geral, ao lado das disciplinas vocacionais [...]”, diferentemente, nas duas
ultimas séries, “aumentava a carga horaria destinada a disciplinas vocacionais [...]” (p. 169).
Estes gindsios eram denominados “orientados para o trabalho”, “modernos” e “polivalentes”
(p. 169).

Depreende-se que esses novos gindsios “polivalentes” apresentavam mais uma
intencdo em termos politico-ideologicos do que supostamente econdmico-ocupacionais ou
psicopedagogicos, os textos que os estabeleciam tinham como modelo a experiéncia norte-

americana. Conforme a reiteracao de Cunha (2005)

Nos Estados Unidos, vigeria, como postulado politico, o conceito de que o carater
democratico da sociedade ¢ funcdo da sua capacidade de oferecer a todas as criangas,
independentemente de origem social, iguais oportunidades para o desenvolvimento das
suas potencialidades (p. 170).

Em setembro de 1969, no ambito do Ministério da Educagdo institui-se por meio de
decreto uma comissdo responsavel em elaborar propostas de reforma do ensino fundamental
e, em agosto de 1970, juntou-se a este um segundo grupo, juntos elaboraram um anteprojeto
de lei que veio a culminar na nova Lei de diretrizes e bases do ensino de 1° e 2° graus.

Em 11 de agosto de 1971 foi promulgada a Lei n. 5.692, a “nova lei de ensino previa
que suas inovagdes seriam implantadas de modo gradual, na medida das disponibilidades de
recursos humanos. materiais e didaticos dos sistemas de educacao” (CUNHA, 2005, p. 173).

As principais inovagdes, propostas pela Lei n. 5.692/1971, foram: a) A escolaridade
obrigatdria se estendeu de quatro para oito séries, os antigos ensinos primario e médio, 1°
ciclo, foram fundidos, no chamado ensino de 1° grau. O ensino de 2° grau (antigo médio, 2°
ciclo) continuaria com trés ou quatro anos (com estagio) de duragdo. b) O ensino de 1° grau
(quatro primeiras séries) ofereceria disciplinas de conteudo geral; nas quatro ultimas, o
numero de disciplinas vocacionais, seria tanto maior quanto mais elevada a série. O ensino de
2° grau seria de modo geral profissional. c) O ensino supletivo abrangeria tanto a supléncia de
escolarizagdo regular, como o suprimento de conhecimentos, técnicas para os que seguiram o
ensino regular no todo ou em parte (CUNHA, 2005).

A divisdo estabelecida para a organizagdo do ensino em regular e supletivo ndo
equivalia a divisdo entre educagdo geral e educacdo profissional, tanto o ensino regular
continha conteudo geral e profissional, bem como o ensino supletivo.

Dentre as medidas tomadas pela Lei n. 5.692/1971, Cunha (2005) afirma que “A

mais ambiciosa medida de politica educacional de toda a historia do Brasil foi, sem davida, a
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profissionaliza¢do universal e compulsoria no ensino de 2° grau. Ela representou, certamente,
o maior fracasso” (p. 181).

Um trabalho, encomendado pelo Inep/MEC, publicado em 1982, realizado por Cury,
apontaram as resisténcias a Reforma implementada pela Lei n. 5.692/1971 quanto a

profissionaliza¢do. Sao elas:

(a) a profissionalizagdo, se restringiu, praticamente, as escolas publicas e privadas que ja
eram profissionalizantes antes da promulgacdo da lei; (b) as redes estaduais ainda
possuiam escolas com ensino exclusivamente propedéutico; (c) a preferéncia era pela
implantacdo de habilitagdes de baixo custo, [...], sem qualquer consondncia com as
necessidades do mercado de trabalho ou com as aptidoes manifestas pelos alunos; (d) a
oferta de habilitagdo profissional pela escola de 2° grau ndo diminuiu a demanda de
candidatos aos concursos vestibulares; (e) o crescimento do ensino de 2° grau ndo tem
interesse em adquirir uma profissdo, sendo que a grande motivacdo ¢ a continuidade dos
estudos em grau superior; (g) a maioria dos egressos de cursos técnicos
profissionalizantes ndo exerce atividades de técnicos de nivel médio (CURY et al., 1982,
p. 44).

Outros aspectos abordados por Cunha (2005) apontam a dificuldade das escolas
quanto a caréncia de recursos humanos e materiais, especialmente as escolas publicas, em que
era comum encontrar professores do ensino de 2° grau sem titulagdo e/ou formagdo
especificas; ainda, a caréncia de recursos obrigou alguns administradores educacionais a
cobrarem uma taxa compulsoéria para o caixa escolar. Ocorreram reagdes de alunos e pais a
profissionalizagdo compulséria e universal, quanto ao aumento da carga horaria das
disciplinas profissionalizantes e a diminuicdo das disciplinas de educacdo geral; também
reagiram a cobranga de taxas nas escolas publicas. As reagdes se expressavam pelo
desinteresse nos estudos, nas charges dos jornais estudantis e nas festas de formaturas em que
estes problemas eram apresentados.

As criticas dos alunos, de administradores educacionais e dos empresarios de ensino
determinaram a aprovacao do Parecer n. 76/1975, que reinterpretou a Lei n. 5.692/1971. Com
ponto central o parecer interpretou que “o ensino de 2° grau (e ndo cada escola) ¢ que deveria
ser profissionalizante, implicando a cooperacgao de escolas técnicas (e ndo), empresas e outras
institui¢des” (CUNHA, 2005, p. 201), e ainda, para explicar o equivoco sobre o carater
compulsorio da Lei, o parecer “defendia ndo ser viavel, nem desejavel, que todas as escolas
de 2° grau se transformassem em escolas técnicas” (CUNHA, 2005, p. 201).

Outro momento importante a destacar no histérico da educacdo profissional, no ano
de 1978, a Lei n. 6.545 de 30 de junho transforma trés escolas técnicas federais (de Minas
Gerais, do Parana e do Rio de Janeiro - Celso Suckow da Fonseca) em centros federais de
educagdo tecnologica e, sdo autorizadas a organizar e ministrar cursos de engenharia, de

tecnologia, de licenciatura e pos-graduacao.
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A insatisfacdo gerada pela Lei n. 5.692/1971 por parte dos empresarios, dos alunos,
dos pais, das escolas privadas culminou com a criagdo, em 1982, de uma nova Lei, que
representava mais um reajuste a Lei n. 5.692/1971, A Lei n. 7.044 de 18 de outubro de 1982
em sua esséncia propde a eliminagdo da profissionalizagdo obrigatoria para o ensino de 2°
grau, ou seja, tornou a profissionalizacdo facultativa e, ainda, permitia o predominio da
educacao geral em detrimento da especifica.

De acordo com Cunha (2005) o processo de criacao da Lei n. 7.044/1982 pode ser
caracterizado como a reforma da reforma, pois aproveitou os pareceres elaborados pelo
Conselho Federal de Educagdo (CFE) com base na Lei n. 5.692/1971 que ficaram valendo
integralmente. No objetivo geral para o ensino de 1° e 2° graus o termo qualificacdo para o
trabalho foi substituido por preparagdo para o trabalho. Para Cunha (2005) esta Lei
representou uma “‘surpreendente manobra politico-pedagogica, o que se fez foi acrescentar a
possibilidade desejada pelas institui¢des privadas, que atendiam aos setores de mais alta renda
das camadas médias [...]” (p. 206).

Outro fator a destacar no historico da educacao profissional foi a partir de 1994 a
implantacdo gradativa dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet). A Lei n.
8.948/1994 dispds sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica em que
as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas sdo transformadas em Cefet
obedecendo a critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacao e do Desporto.

Em 1996 foi sancionada a Lei n. 9.394 (LDB) que regulamenta o sistema
educacional brasileiro (publico ou privado) da educacdo bésica ao ensino superior. Esta Lei
dedicou um capitulo especifico (III) para a educagdo profissional.

No entanto, desde 1995, conforme Cunha (2005) ja havia no Planejamento Politico-
Estratégico 1995/1998, do governo de Fernando Henrique Cardoso, uma acdo de mudar a
gestdo da rede federal de educacdo tecnologica. Em agosto de 1995, os diretores das escolas
técnicas da rede federal receberam um antncio de uma politica para a construcdo de uma
educagdo média que desvinculasse o ensino académico do técnico-profissionalizante, com
vertente para cursos de curta duracao.

Ao mesmo tempo, o ministro da Educagdo apresentava um anteprojeto de lei n.
1.603/1996 reformulando véarios aspectos da rede federal de escolas técnicas, tendo como
ideia central de que a educagdo profissional seria uma alternativa a educagao superior.

Contudo, com a aprovag¢do pelo Congresso Nacional da Lei n. 9.394/1996, o
anteprojeto de lei foi retirado da Camara pelo governo e, em 17 de abril foi baixado o Decreto

n. 2.208/1997, em seguida a Portaria Ministerial n. 646/1997, (regulamentagao dos artigos da
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LDB/1996 que tratam a educagdo profissional) ambos “radicalizaram a separa¢dao entre o
ensino médio, chamado ‘académico’ pelos consultores, e o ensino profissional, chamado mais
amplamente de educagao profissional pela LDB/1996” (CUNHA, 2005, p. 253).

O Ministério da Educacao apresentou a interpretagao de que a articulagdo entre o
ensino médio e a educacdo profissional se faz entre dois segmentos distintos, ou seja, 0 ensino
técnico fica definido como independente do ensino médio. O aluno poderia cursar o ensino
técnico concomitante ao ensino médio, na mesma institui¢do, ou em instituigdes distintas
(com convénio firmado entre elas), ou de forma subsequente, apos concluir o médio, fazer o
técnico em menor tempo. Segundo Cunha (2005) “Os cursos chamados integrados, que
ofereciam num mesmo curriculo a educagdo geral de nivel médio e a educagdo técnico-
profissional, foram literalmente proibidos™ (p. 256).

Neste mesmo ano, o Ministério da Educacdo lancou o Programa de Expansdo da
Educacdo Profissional (PROEP), juntamente com o Ministério do Trabalho (MT), com a
constituicdo da Portaria do MEC n. 1.005 de 10 de setembro de 1997 e da Portaria
Interministerial MEC/MT n° 1.018/97. O programa visava a Reforma da Educagao
Profissional com a implantagao de 200 centros de educagao profissional, sendo 70 na esfera
federal, 60 na estadual e 70 comunitarios. ‘“Para isso, o Proep conta com 500 milhdes de
dolares, sendo a metade obtida por empréstimo do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), um quarto do Fundo de Amparo ao Trabalhador e um quarto do Tesouro Nacional”
(CUNHA, 2005, p. 257). Depreende-se que este Programa promove parcerias entre o publico
e o privado, e permite uma interferéncia nas escolas técnicas federais para frear a ida dos seus
alunos para o ensino superior, com a definitiva separa¢dao entre contetido profissional e o
geral.

De acordo com Cunha (2005) o objetivo ¢ diminuir (reduzindo o nimero de vagas) o
nimero de alunos que busquem o ensino médio de qualidade, ou até mesmo suprimir, ao
obrigarem as escolas técnicas a oferecerem estritamente o ensino técnico, seja em forma
subsequente ou concomitante. Subentende-se que a meta ¢ sucatear as escolas técnicas para
que ndo continuem a produzir um ensino de qualidade que possibilita aos alunos, mesmo
fazendo cursos técnicos, ingressarem no ensino Superior.

O Decreto n. 2.208/1997 e as portarias que o precederam marcaram a politica da
educagdo profissional de forma incisiva e autoritaria trazendo como consequéncia o atraso € a
fragmentacdo para esta area, sendo uma estratégia de governo ndo deixar que se definisse de

forma ampla e abrangente na LDB/1996 a educacado profissional. O que impera nesta reforma
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¢ o carater de requalificar a mao-de-obra de forma imediatista para o mercado de trabalho
(GARCIA, 2000).

Neste contexto outro documento que interfere na gestdo da educacao profissional no
ambito das escolas técnicas ¢ o Decreto n. 2.406 de 27 de novembro de 1997 que trata dos
centros de educagdo tecnologica (pretende-se transformar as escolas técnicas e agrotécnicas
nestes centros). O perfil tragado restringe o alcance de formacdo em contradi¢do ao que se
tem nos centros federais de educagao tecnologica (Cefet), ou seja, cria-se um constrangimento
burocratico/politico/administrativo/pedagogico, pois antes do Decreto n. 2.406/1997 criaram-
se os cefetdes] e apds, os cefetinhos2. O governo diminui os investimentos em infraestrutura,
quadro de pessoal docente e técnico-administrativo, a modernizacdo de laboratdrios
(tecnologia) e, reduz as potencialidades dos centros distanciando-os do sistema formal.
Ocasionando uma confusdo e um estranhamento na identidade destas instituicdes federais de
educacao profissional.

Outro fator a abordar no histérico da educagdo profissional foi a retomada do
processo de transformacdo em 1999 de mais 12 escolas técnicas federais em Cefet por meio
de decretos (nao numerados).

A publicagdo do Decreto n. 5.154/2004 acontece em um momento de grande
perspectiva por um governo democratico popular (eleicao do presidente Luiz Inacio da Silva —
Lula com inicio em 2003). No entanto, conforme nos apontam Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos
(2005) uma construcdo de uma legislacdo marcada pela controvérsia, contradicdo e lutas
sociais historicas (disputas teodricas e politicas divergentes), momento cercado ndo por
consenso, mas pela possibilidade de se conseguir um avango com a revogacao do decreto n.
2.208/1997 e a construcao de outro instrumento legal que possibilitasse uma nova travessia
para o ensino médio (profissional). Para corroborar o que se passa neste momento temos a

afirmacao de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005)

Ao final de dois anos do governo Lula, aos poucos varias analises explicitam e deixam
mais claro que o governo ndo se coloca uma pauta de mudangas estruturais. Pelo
contrario, ele ¢ expressdo de um bloco hegemdnico dentro do campo da esquerda e com
aliangas cada vez mais conservadoras (p. 26).

Mesmo com um embate entre forgas politicas vislumbra-se um avango. Uma
importante contribui¢do (do Decreto n. 5.154/2004) para a edificagdo da educagdo

profissional na perspectiva da formag¢dao humana para os que vivem do trabalho foi a abertura

"' A cefetizacdo das escolas técnicas pode ser conferida em (CUNHA, 2005, p. 206-211).
2
Idem.
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para um projeto de ensino médio integrado ao ensino técnico, que superasse a dualidade entre
cultura geral e cultura técnica.

Corrobora este ideario o pensamento de Saviani (1997, apud FRIGOTTO;
CIAVATTA e RAMOS, 2005) ao estabelecer a relagdo entre o ensino médio integrado ao
ensino técnico e o ensino médio unitario e politécnico;

O ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma condigdo social e
historicamente necessaria para constru¢do do ensino médio unitario e politécnico, ndo se
confunde totalmente com ele porque a conjuntura do real assim ndo o permite. Ndo

obstante, por conter os elementos de uma educag@o politécnica, contém também os
germens de sua construcdo (grifo do autor, p. 44).

Neste sentido, o Decreto n. 5.154/2004 aponta uma direcdo politica que pode
favorecer a constru¢do de um ensino unitario e politécnico por meio do ensino médio
integrado ao ensino técnico, propondo que as instituigdes que tratam deste ensino se
mobilizassem para mudangas efetivas, cabendo ao governo reordenar a fungdo social e o
papel (hoje) dos institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia no resgate do ensino
médio integrado.

Outro aspecto, que recentemente, se destaca como marco regulatorio para a educagao
profissional no Brasil ¢ a Lei n. 11.892/2008 que dé inicio a criacdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia dentro da rede federal de educagdo profissional e
tecnologica. Os centros federais de educagdo tecnologica, as escolas técnicas, as agrotécnicas
federais e as escolas vinculadas as universidades, que aceitaram o desafio do MEC
apresentando seus projetos, se transformaram em IF juntamente com seus campus. (SILVA,
2009; PACHECO, s/d.).

De acordo com Silva (2009) a criacdo da rede federal de educagdo tecnoldgica tendo
os IF como o centro foi instituida tendo em vista gerar e fortalecer condigdes estruturais

necessarias ao desenvolvimento educacional e socioecondmico do Brasil. Neste sentido:

O foco dos institutos federais ¢ a promocdo da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusdo social, bem como a busca de solugdes
técnicas e geragdo de novas tecnologias. Estas instituigdes devem responder, de forma
agil e eficaz, as demandas crescentes por formacdo profissional, por difusio de
conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais (SILVA, 2009, p.
3).

Depreende-se que, pelo discurso sobre a missdo dos IF, ha uma valorizagdo
acentuada dos dominios técnicos e tecnologicos deixando de considerar outras areas,
ocorrendo, assim, uma desvinculagao dos contextos politicos, econdmicos, sociais e culturais

na produc¢dao do conhecimento cientifico e tecnologico, dando-se énfase ao mercado e ao
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crescente processo produtivo, mantendo como pilares a competéncia e a empregabilidade. Isto
¢, ainda impera no governo de Lula, os termos e os idearios presentes no governo FHC.

E pertinente se debater no ambito dos Institutos Federais quais devem ser
efetivamente as suas caracteristicas e finalidades face ao desenvolvimento do conhecimento
cientifico e tecnoldgico para a formagdo de pessoas, ou seja, quais devam ser o papel e a
funcdo dos IF frente & demanda de formagao (de jovens e adultos trabalhadores) mais ampla e
complexa, visando além do bom desempenho profissional a aquisicdo de um conhecimento
critico sobre a forma de ser e produzir sob o capitalismo.

E importante mencionar que a Lei n. 11.741/2008 trouxe significativas alteragdes no
texto da LDB, sendo que, incorporou os dispositivos essenciais do Decreto n. 5.154/2004, se
sobrepondo ao mesmo ¢ incluindo os dispositivos na Lei n. 9.394/1996. As modificagdes

podem ser conferidas nas seguintes partes do texto:

[...] no titulo V da LDB, foi inserida a se¢do IV-A do capitulo II, que trata da Educagéo
Bésica. Assim, além da se¢do IV, que trata do Ensino Médio, foi acrescentada a seg@o
IV-A, que trata da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, com a inser¢do de
quatro novos artigos: 36-A, 36-B, 36-C e 36-D. Foi acrescentado um novo paragrafo no
art. 37, ja na secdo V, que trata da Educagdo de Jovens e Adultos. Finalmente, foi
alterada a denominag@o do capitulo III do titulo V, para tratar da Educag@o Profissional e
Tecnologica, bem como foi alterada a redagdo dos dispositivos legais constantes dos
artigos 39 a 42 da LDB (BRASIL, 2012, p. 2).

Compreende-se que, a implantagdo/implementacdo dos IF estd relacionada as
politicas publicas em curso para a educacao profissional e tecnoldgica com vistas ao
desenvolvimento do pais. Neste sentido, se faz necessario para o entendimento do contexto
real que esta mudanga ndo garante o desenvolvimento do pais, pois a educagdo ¢ uma fungao
estratégica importante; mas ndo pode ser compreendida como redentora, ou seja, o
desenvolvimento nao depende unicamente da educacao.

Neste sentido, Moura (2006) assevera que “[...] deve-se ter clareza em reconhecer
que a educacdo geral e a educagdo profissional e tecnologica, por si sés, ndo gerardo
desenvolvimento, trabalho e renda” (p. 8). Os problemas enfrentados pelos paises
industrializados e a observacdo das sociedades contemporaneas apontam para um
demonstrativo de que uma concepgao de desenvolvimento econdmico se associa a todo um
processo, amplo e diversificado, de desenvolvimento social e cultural. Moura (2006) confirma
tal postulado ao afirmar

A experiéncia historica tem demonstrado que ndo ha desenvolvimento econdmico se ndo
for acompanhado de desenvolvimento social e cultural. A educagdo é, nesse sentido, o

processo de criagdo, producdo, socializagdo e reapropriagdo da cultura e do
conhecimento produzidos pela humanidade por meio de seu trabalho (p. 9).
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Por este prisma os IF devem desenvolver um projeto de educagdo profissional que se
estenda além dos muros da escola, que inclua os aspectos historicos, politicos, pedagogicos,
conjunturais e estruturais que cercam a criagdo destas institui¢des publicas cujo vinculo
estreitamente se associa com o perfil do aluno/trabalhador.

A meta deveria ser construir, no bojo da expansdo da rede federal de educagdo
tecnoldgica, ndo uma inovagdo superficial ou renovacdo camufladora ou reforma da reforma,
mas uma inovagdo que passa pelos fins que se quer atingir, ou seja, a questdo se centra no
problema da mudanga dos fins da educacao, conforme inspira Saviani (2011) de que “[...] na
concepcao pedagogica dialética ou histdrico-critica, inovar ¢ colocar a educag@o a servigo de
novas finalidades. E isso significa colocar a educagdo a servico da mudanga estrutural da
sociedade” (p. 25). E necessario, para se atingir as novas finalidades (o ponto de partida, o
centro da inovagao), buscarem-se os meios, os métodos, as formas mais adequadas e eficazes,
conforme a recomendacido de Gramsci (1978b) “[...] encontrando nos fins a atingir a fonte
natural para elaborar os métodos e as formas” (p.124).

Além disto, para o pensador Gramsci (1978b) a fun¢do da escola e sua dimensdo
transformadora, deveriam ser planejadas para que todos os alunos (independente de classe
social) pudessem ter acesso a elementos intelectuais, culturais para que se permitissem
tornarem cidadaos ativos, governantes, “a escola [...] deveria se propor a tarefa de inserir os
jovens na atividade social, depois de té-los levado a certo grau de maturidade e capacidade, a
criagdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa” (p. 121).
Neste sentido, os fins para a educagdo profissional no ambito dos IF deveriam priorizar a
formagdo dos seres humanos para a transformagao da forma social em que estdo inseridos, de
forma a sair da exclusdo para a inclusdo social, sendo cidaddos participes de sua propria
existéncia.

Nesta perspectiva as finalidades da educagdo profissional perpassam
imprescindivelmente pelos IF e vinculam-se intrinsecamente com a identidade destas
institui¢des federais de formacao profissional, identidade arquitetada a partir da constituigcao
da relacdo indissocidvel entre trabalho e educacdo. Esta escola deveria promover uma
formacdo humana e geral e, a0 mesmo tempo uma formagdo profissional, estreitando as
relagdes entre trabalho e educacdo, enfim, uma escola de carater efetivamente democratico.

Esta secdo tem como objetivo trazer alguns apontamentos iniciais sobre o histérico
da educacdo profissional, sendo que os aprofundamentos sobre alguns destes aspectos

aparecerao em outros momentos do texto.
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1.2 A constituicio do Instituto Federal de Goids juntamente com a criacao e
implementac¢io do Campus Jatai

Para composi¢ao desta se¢do, faz-se necessario adentrar-se-a no histérico do Instituto
Federal de Goias e do Campus Jatai. A historia destas instituicdes esta imbricada com a
histéria da educacao profissional no Brasil, ambas sdo criadas em dois momentos singulares
no ambito da politica educacional, com todos os desafios, as limitacdes, as perspectivas, os
avancos que se entrelacam com as exigéncias da legislacdo e as necessidades da realidade da
escola e da sociedade com vistas a um horizonte que efetivamente se construa com um projeto

consistente e comprometido com uma formagao técnica de qualidade, cidada e emancipadora.

1.3.1 O historico do Instituto Federal de Goias

A primeira unidade do IFG, a unidade matriz, instalou-se na capital do Estado de
Goias (primeiramente, em Vila Boa, atualmente Cidade de Goias; posteriormente; em
Goiania); a primeira unidade de ensino descentralizada se instala no interior do estado (em
Jatai), no sudoeste goiano. Ambas trazem contribuigdes importantes para a vida dos jovens e
adultos que tiveram a possibilidade e o privilégio de estudarem em uma escola publica,
gratuita, de qualidade, assim como, para aqueles que tiveram a oportunidade de trabalharem
nestas institui¢des e contribuirem para a formacdo destes jovens e adultos.

A transformagdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Goids (antiga
Escola Técnica Federal de Goias) em Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG), juntamente com outros IF, ocorreu com a publicagdo da Lei n. 11.892 de 29 de
dezembro de 2008. O IFG faz parte da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (A Rede cobre todos os estados brasileiros, oferecendo cursos técnicos,
superiores de tecnologia, licenciaturas, mestrado e doutorado).

O IFG (autarquia federal de regime especial vinculada ao Ministério da Educagao)
advém de uma das 19 escolas de aprendizes e artifices instituidas por um Decreto presidencial
em 1909, assinado por Nilo Peganha. A Escola foi criada na antiga capital do Estado, Vila
Boa, atualmente Cidade de Goids com o nome de Escola de Aprendizes e Artifices, iniciando
suas atividades em 1910. A formagdo profissional resumia-se aos oficios de alfaiataria,
sapataria, forja e serralheria, marcenaria e empalhagdo, selaria e correaria. O ensino era
ministrado em oficinas de trabalho manual e mecanico (IFG/PDI, 2013).

Neste contexto, a intencao de criagao das escolas de aprendizes e artifices se limita a

questao de assistencialismo, conforme relato do IFG/PDI (2013):



41

As escolas de aprendizes artifices tiveram como fungdo social a formagdo de jovens e
adultos desvalidos oriundos da ordem escravista extinta em 1888, em oficios tradicionais
(carpintaria, alfaiataria), proporcionando profissdes que tinham a funcdo de conter
condutas socialmente reprovaveis a época (mendicancia, ‘“malandragem”). A
escolarizagdo oferecida se restringia ao dominio da linguagem e de calculos basicos (p.
4).

No ano de 1942, transferiu-se para Goiania com o nome de Escola Técnica de
Goiania, e mais tarde, nomeada pela Lei n. 4.759, de 20 de agosto de 1965 como Escola
Técnica Federal de Goids — ETFG, a instituicdo alcangou a condi¢do de autarquia federal,
adquirindo autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar, de acordo com os termos da Lei 3.552, de 17 de fevereiro de 1959, alterada pela
Lei n. 4.759, de 20 de agosto de 1965 (IFG/PDI, 2013).

Em 1999 (Decreto nao numerado de 22 de margo de 1999) ocorreu a transformacao
da Escola Técnica Federal de Goias para Cefet-GO que passou a ministrar, além dos cursos
médio, técnico e pds-médio, cursos superiores de tecnologia e de Licenciatura.

Em 2008 com a transformacdo em IFG passa a se constituir, de acordo com o artigo

2°da Lein. 11.892/2008 em

Art. 2° Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagdo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagao
de conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos
desta Lei (BRASIL, 2008).

Torna-se, assim, uma institui¢ao que articula educacao superior, basica e profissional
com cursos técnicos integrados ao ensino médio, técnicos subsequentes ao ensino médio,
superiores de bacharelados, de licenciaturas, de tecnologias e pos-graduagdo — lato e stricto
sensu. A Instituicdo se destaca como especializada na oferta de educagdo profissional e
tecnologica. Ainda nesta perspectiva, parafraseando Silva (2009) a proposta pensada para a
Lein. 11.892/2008 sobre o sentido da educagdo a ser construida nos IF pauta-se na concepgao
de que “A proposta dos institutos federais entende a educacdo como instrumento de
transformagao e de enriquecimento do conhecimento, capaz de modificar a vida social e
atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia humana” (p. 10).

Diante do exposto, entende-se que o IFG necessita compreender com mais
profundidade e consisténcia a sua fungdo social e aproveita-la para contribuir ainda mais para
uma sociedade mais equanime, mais justa.

Em 2006, por meio do Programa de Expansdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnolodgica, foi criada a Unidade de Ensino Descentralizada de

Inhumas, hoje Campus Inhumas. A continuidade desse projeto resultou na implantagdo de
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mais cinco campus, dois no segundo semestre de 2008 (Itumbiara e Uruagu) e trés no
primeiro semestre de 2010 (Anépolis, Formosa e Luziania). Em 2012, o IFG implantou mais
dois campus, em Aparecida de Goiania e Cidade de Goias. Em breve tera o seu segundo
campus em Goiania (Goidnia Oeste) e também se encontra em implantagio em Aguas Lindas
de Goias, Valparaiso, Novo Gama e Senador Canedo. (IFG/PDI, 2013, IFG, 2014).

Em 2014 completa 105 anos de uma longa trajetéria na histéria da educagdo

profissional dentro do estado de Goias/Brasil.

Os institutos ao longo de suas historias foram e continuam sendo ambientes de formagao
e de realizagdo de agodes politicas, artisticas e culturais, reafirmando sua identidade como
centro formador de ideias, conhecimentos, artistas, liderangas e, principalmente,
profissionais qualificados e conscientes de suas responsabilidades com a vida e com a
sociedade (IFG, s.p., 2014).

Depreende-se que, dos IF sera exigido que se tornem cada vez mais instrumentos de
transformagdo social e agreguem maior alcance e sentido para a vida dos alunos, futuros
profissionais, fazendo uma novo tipo de educagdo profissional e tecnoldgica, diferente da que

existia.

1.3.2 O Campus Jatai

O IFG se manteve apenas com uma unidade de ensino até o ano de 1988, a partir
deste ano passou a ter duas unidades, até¢ 2006. O IFG, enquanto Escola Técnica Federal de
Goias teve como expansdo uma Unidade de Ensino Descentralizada — UNED Jatai (hoje
denominada Campus Jatai). Em 1988 ¢ instalada em Jatai (GO), a UNED da Escola Técnica
Federal de Goias, sendo que a Lei n. 7.816 de 12 de setembro de 1989 criou os empregos de
professor da carreira de magistério de ensino fundamental e médio e de técnico-
administrativos integrando o quadro administrativo e docente da UNED (CARVALHO, 2008;
IFG, 2011).

A UNED Jatai foi criada no contexto do governo do Presidente José¢ Sarney e
mediante iniciativa do Ministério da Educacao e Cultura. O Ministro Jorge Bornhausem
defendia a instalacdo de 200 novas Escolas Técnicas Industriais e Agrotécnicas em todo o
pais para o preenchimento do vazio do ensino de 1° e 2° graus quanto a formagao dos jovens
(CARVALHO, 2008; IFG, 2011).

Na segunda metade dos anos de 1980, o governo brasileiro buscou consolidar a
educagdo profissional criando, em 4 de julho de 1986, o Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino Técnico (PROTEC), em ambito nacional, destinado a expandir a rede federal de

ensino técnico de nivel médio. A proposta inicial era a de construir 100 novas escolas
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técnicas, nimero logo ampliado para 200; entretanto, a opgao foi criar um sistema de escolas
técnicas como Unidades de Ensino Descentralizadas (UNED) vinculadas aos CEFET e ETF,
sistema este inspirado na experiéncia dos campi universitarios. Foram construidas, também,
escolas agrotécnicas.

De acordo com Carvalho (2008) para que fossem investigados/elencados os
municipios goianos capazes de abrigar tais escolas, foi constituida uma comissdo de
professores da Delegacia Regional do Ministério de Educagdo e Cultura em Goiés
(DEMEC/GO).

Apo6s os estudos, a comissdo constatou que o antigo Estado de Goias, pelas suas
caracteristicas de estado interiorano, dotado de grande potencialidade de riquezas naturais, era
um polo de atracdo desenvolvimentista e apresentava um alto indice demogréfico, com uma
populagdo acentuadamente jovem. E, consequentemente, com grande demanda de criangas e
jovens; sem duvida, este era o Estado que mais oferecia condi¢des de absor¢do das Escolas
Agrotécnicas ¢ mesmo as industriais (dados coletados junto aos o6rgdos publicos como o
DEMEC, INDUR, INEP, IBGE e Escola Técnica Federal de Goias). (CARVALHO, 2008;
IFG, 2011).

Foram, assim, desenvolvidos estudos, pela Comissdo responsavel, para analisar quais
as viabilidades de instalagdo da escola e apontar quais cidades seriam mais favoraveis para
recebé-la. Durante os estudos a atencao da comissdao se deteve na andlise dos dados
educacionais do Estado de Goids, o fato de se deparar com um alto indice de analfabetismo,
um nimero grande de alunos que ficavam retidos no 1° grau sem oportunidade de uma
profissionalizagdo, a qualificagdo dos profissionais para o exercicio do magistério e a
expansdo do ensino superior em relacdo a escassez de escolas profissionalizantes de 1* e 2°
graus, fez com que apontasse para a implantacdo de uma primeira unidade da ETFG, no
municipio de Jatai. (CARVALHO, 2008; IFG/2011)

O municipio de Jatai encontra-se a Sudoeste do Estado de Goias, a 308 km de
Goiania - pertencente a microrregido “Serra do Caiapd”, sendo cortado por trés rodovias
federais (BR 060, 158 e 364), exerce forte influéncia nos municipios circunvizinhos.

Conforme projeto de implantagdo da UNED Jatai da ETFG o parametro principal
tomado como referéncia para a criagao dos cursos (Agrimensura, Edificacdes e Eletrotécnica)
foi a pesquisa de levantamento de interesses e opinido da comunidade, realizada pelos
segmentos da sociedade local cujos resultados definiram pela criagdo de cursos voltados para

as areas de Geomatica, Construgdo Civil e Eletricidade. (CARVALHO, 2008; IFG, 2011).
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Assim, a Unidade de Jatai comegou a funcionar em 18 de abril de 1988, em um
prédio cedido pela prefeitura municipal. Naquele ano, a Unidade efetuou, por meio de
processo seletivo, a matricula de 80 alunos, sendo preenchidas 40 vagas no curso de
Agrimensura e 40 vagas no curso de Edificacoes (CARVALHO, 2008; IFG, 2011). O curso
de Eletrotécnica foi implantado no ano de 1992, com entrada de 40 alunos, e a chegada de
novos professores (CHAGAS, 2013).

Em 1989, ao se verificar a inviabilidade de grandes investimentos de que
necessitavam as instalagdes para que a nova Escola se desenvolvesse, buscou-se junto a
Secretaria Estadual de Educagao a celebragdo do convénio e a Unidade passou a funcionar no
prédio da Escola Estadual Polivalente Dante Mosconi, absorvendo a 2% fase do ensino
fundamental, além de seus cursos profissionalizantes (CARVALHO, 2008; IFG, 2011).

De acordo com Carvalho (2008); IFG (2011) até o ano de 1989, a Fundagdo
Educacional de Jatai custeou as despesas dos professores concursados, que ainda nao haviam
sido contratados pela esfera federal. Desta forma, ao final do ano de 1989, o governo federal
publicou a Lei n. 7.816 de 12 de setembro que determinava a criacdo dos empregos de
Professor da Carreira de Magistério de Ensino Fundamental e Médio e Técnico-
Administrativos para as Escolas Técnicas Federais e suas unidades de ensino.

Assim, a partir de 1° de fevereiro de 1990 os aprovados em concurso publico sdo
contratados (docentes e técnico-administrativos).

No contexto de implantagao/desenvolvimento, por meio de um termo de doacdo —
Lei n°. 12.542 de 28 de dezembro de 1994, publicada no Didrio Oficial/GO n°. 17.104 de 5 de
janeiro de 1995, assinado pelo entdo Governador em exercicio Agenor Rezende, a instalacao
predial anteriormente cedida pelo Governo do Estado de Goias para sediar a UnED Jatai foi
doada a Escola Técnica Federal de Goias, sendo formalizada a entrega definitiva em setembro
de 1995 (CARVALHO, 2008; IFG, 2011).

Uma experiéncia diferenciada em relagcdo aos demais Institutos Federais se d4 com a
conjugacao do trabalho em relagdo ao Ensino Fundamental (2* fase) e ao Médio/Profissional
(os professores e técnico-administrativos da rede federal atuavam na ministragdo de aulas, de
oficinas para os alunos do ensino fundamental), o trabalho era desenvolvido com objetivo de
integrar as atividades internas com participacao dos alunos do ensino médio/técnico como
também os alunos do ensino fundamental (2% fase) que tinham acesso a infraestrutura fisica, a
assessoria pedagogica, aos beneficios de transporte, palestras, assisténcia médica,
odontologica, social etc. Também o intercAmbio acontecia com os professores estaduais, que

podiam participar de eventos, do planejamento pedagdgico, juntamente com os professores
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federais. Havia uma sensibilizagdo desenvolvida com os alunos da Escola Estadual
Polivalente Dante Mosconi para se interessarem e ingressarem nos cursos técnicos oferecidos
pela UNED Jatai da ETFG.

Mais tarde, a partir da LDB n. 9.394/1996 e do decreto n. 2.208/1997 as institui¢des
federais de educagdo profissional passariam a ofertar o ensino médio separado do ensino
técnico e ainda, poderiam ofertar cursos superiores de tecnologia. Para o nivel basico as
modalidades a serem oferecidas seriam na forma concomitante ou subsequente.

Neste contexto, a UNED Jatai passa a oferecer o ensino médio regular (formagao
geral), cursos técnicos subsequentes (pos-médio) de Agrimensura, Edificagdes e
Eletrotécnica; inicia-se também, uma nova area de atuacdo, a area de Informatica, implanta-
se, no ano de 1998, o curso de Técnico em Processamento de Dados, para candidatos
possuidores de certificados de conclusdo do Ensino Médio, sdo ofertadas 80 vagas, com uma
turma no matutino ¢ uma no noturno (IFG, 2011; CARVALHO, 2008).

Com a criagao do Sistema Nacional de Educacdo Tecnologica pela Lei n. 8.948, de 8
de dezembro de 1994 inicia-se uma nova configuracdo para as instituicdes federais de
educacdo profissional. As Escolas Técnicas Federais sdo transformadas em Centros Federais
de Educagdo Tecnologica. Assim, a mudanga para a ETFG e sua UNED ocorreu em 1999
(decreto nao numerado de 22 de margo de 1999) quando a Escola Técnica Federal de Goias se
transforma CEFET-GO. Consequentemente, em 2000, a unidade de ensino de Jatai, com
possibilidade de verticalizagdo do Ensino Profissional, implantou seu primeiro curso superior,
Tecnologia em Informatica com habilitagdo em Sistemas de Informagdo (IFG, 2011;
CARVALHO, 2008).

Em 2000, o Governo Federal implantou novas mudancas na Educagdo Profissional a
partir do decreto n. 3.462, de 17 de maio de 2000 (d4 nova redagdo ao artigo 8° do Decreto
n. 2.406/1997, que regulamenta a Lei n. 8.948/1994) estabelecendo que aos Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica competem, também, a implantagdo de cursos de formagdo de
professores para as disciplinas cientificas e tecnologicas do Ensino Médio e da Educacao
Profissional. Desta forma, conforme IFG (2011); Carvalho (2008), em 2001, criou-se, na
UNED Jatai o curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Matematica e em Fisica.
Apos analise e avaliagdo do curso, em 2003, muda-se o projeto pedagodgico que passa a ser
Licenciatura em Fisica.

Outras mudancas ocorrem na esfera da educacdo profissional tecnologica com o
término do governo do Fernando Henrique Cardoso (FHC) e como o inicio do governo de

Luis Inécio Lula da Silva (Lula). Com a publicagdo do decreto n. 5.154/2004 que revogou o
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decreto n. 2.208/1997, em 2005, a UNED Jatai deixou de ofertar o Ensino Médio Regular e
iniciou em 2006 a implantacdo de cursos de nivel médio integrados ao ensino técnico
(Agrimensura, Edificagdes, Eletrotécnica, Informatica), e ainda, passou a ofertar bacharelado
em Engenharia Elétrica (2008) e Engenharia Civil (2014), cursos de pos-graduacao lato sensu
- Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (2010) e, stricto sensu — Mestrado
Profissional em Educagdo para Ciéncias e Matematica (2012).

Em 2008, a Lei n. 11.882 transformou o CEFET-GO em IFG, assim, a UNED Jatai
passa a ser Campus Jatai. A partir deste momento, criam-se novos cargos, alcanga-se maior
autonomia administrativa, comega-se a constru¢ao de um novo prédio (2007, area maior) para
abrigar a diversidade de cursos de niveis diferenciados. Em 2012 realizou-se uma solenidade
de prévia inauguragdo do novo prédio e divulgagdo do projeto de bacharelado em Engenharia
Civil, Em 2013, iniciou-se a transferéncia de alguns cursos da unidade Riachuelo (antigo
prédio) para a unidade Flamboyant (novo prédio), assim, o Campus Jatai conta, atualmente,
com dois prédios em funcionamento.

O Campus Jatai (UNED) ainda bem jovem, mas ja faz/conta muitas historias. Neste
contexto para Chagas (2013) “[...] cada pessoa compde um pouquinho da historia desta
Institui¢do. E uma histéria que vai sendo construida e reconstruida dia a dia, tecendo a
construcdo da memoria historica do presente entrelacado de fios da memoria do passado”
(p.3). Por esta compreensdo a escola constitui-se no espaco e instrumento estratégico de
formacao e transformacdo de pessoas na perspectiva da complexa tarefa de integrar o fazer e o
pensar, aspectos intrinsecos a uma instituicdo de educagdo profissional cientifica e
tecnologica.

Todas essas mudancgas favoreceram a educagdo em Jatai, conforme Carvalho (2008);
IFG (2011); Chagas (2013), o Campus Jatai conta com um quadro de servidores e de
professores qualificados — com graduag¢ado universitaria, especializagdo, mestrado e doutorado,
0 que permite um ensino publico de qualidade com formagdo geral e tecnologica, gerando,
desta forma, profissionais capazes de intervir criticamente na realidade, e de exercer cidadania
plena.

O Campus Jatai encontra-se em meio a um debate nacional que se estendeu desde o
inicio do primeiro Governo Lula em 2003. De um lado a perspectiva de uma educaciao que
tem como principal referéncia o trabalhador; de outro, a perspectiva que tem o mercado como
referéncia; um debate que pontua a luta para a construgdo de um projeto coletivo de uma
educagdo profissional de nivel médio, ¢ sobre este nivel de educagdo profissional que esta

pesquisa intenta concentrar sua reflexao.
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Parte-se da considerag¢do que a regulacdo da educagdo profissional se constitui, ndo
tdo somente pela legislacdo, mas também pressupde um conjunto de formas institucionais, de
correlagdes de forgas politicas, das culturas institucionais que interferem e estabelecem um
formato para a educagao profissional de nivel médio.

Para atingir tal intento especificamente esta investiga¢do adentrara as disciplinas de
Fisica e Matematica do curso Técnico em Edifica¢des, para compreender como as Ciéncias e
a Matemadtica encontram-se imbricadas na tessitura do projeto de educagdo profissional

integrada.
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2 FUNDAMENTOS FILQSOFICOS, EPISTEMOLOGICOS E PEDAGOGICOS NO
AMBITO DA EDUCACAO INTEGRADA

Nas ultimas décadas, o mundo do trabalho, passa por grandes transformagdes
advindas da crise do capitalismo, da globalizacdo excludente, da crise do desemprego, da
exigéncia por competéncias, flexibilidade, qualidade total no perfil do trabalhador, da
mundializacdo do capital, do acelerado desenvolvimento tecnoldgico, da reestruturacao
produtiva que tornam as relagdes entre trabalho e educacdo complexas e conflituosas.

Nestas relagdes conflituosas, a ideologia dominante busca o ocultamento da perda do
direito ao emprego, da precarizagdo, da exploragao ¢ de novas formas de expropriagdo do
trabalhador “e de adequacao do conhecimento, cultura e formagao ao que serve ao mercado e
a acumulagdo de capital” (GOMEZ et al, 2012, p. 12). Processo este, que se mantém para a
perpetuagdo da soberania de uma classe sobre a outra. Neste contexto efervescente,
antagonico, ndo pode haver espaco escolar ausente, desconectado deste momento histérico de
mudangas nas relagdes sociais.

Espera-se assim, a constru¢do de um projeto desafiador de um ensino médio
integrado ao ensino técnico que trace um caminho para superar os limites vividos por aqueles
que vivem do trabalho para um horizonte que favoreca a sua formagdo para a vida. Para a
edificagcdo do ensino médio integrado ao ensino técnico apoia-se na literatura que defende um
projeto de uma escola unitaria/politécnica.

Esta pesquisa possui como premissa um projeto de ensino médio integrado ao ensino
técnico tendo como eixos as concepgdes de uma educagdo politécnica, unitaria, omnilateral,
tendo o trabalho como principio educativo e, a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura como
constituintes da formacao humana integral do cidadao, pela perspectiva da relagdo trabalho e
educacao.

Neste contexto, o Decreto n. 5.154/2004 abre uma oportunidade/possibilidade para
colocar em debate e concretizar uma formacdo integrada, inteira, completa para o
aluno/trabalhador que promova o seu desenvolvimento da existéncia humana como um ser
historico-social capaz de intervir na realidade em que vive. Para Frigotto; Ciavatta; Ramos
(2005) integrar tem sentido de completude, de tornar integro, tornar inteiro, ou seja, “de
compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma
totalidade social, isto €, nas multiplas mediagdes historicas que concretizam o0s processos
educativos” (p. 84). O projeto de educacdo integrada se da na articulacdo, no entremesclar, em

que a educagdo geral e a educacao profissional dialoguem, se integrem, sejam inseparaveis.
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A partir de 2004 o Decreto n. 5.154/2004 torna-se um marco regulatério para a
educagdo profissional nas institui¢des publicas de ensino no pais. O Decreto presidencial n.
5.154/2004 regulamenta o § 2° do art. 36 ¢ os artigos 39 a 41(trata da educagdo profissional)
da Lei n. 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. Este Decreto
possibilitou a articulagdo da educacdo profissional técnica de nivel médio a ser desenvolvida
de forma integrada ao ensino médio. Para o entendimento da politica de educacao profissional
vigente no Brasil se faz necessario caminhar para além da legisla¢dao, para compreender o
debate de ideias efervescentes que se travam especificadamente em torno da concepgdo de
educacdo integrada, no que se refere ao ensino médio e a educagdo profissional técnica de
nivel médio.

Por este prisma, essa secao se pauta, inicialmente, em desenvolver os principios e
fundamentos filosoficos, epistemologicos e pedagdgicos que sintetiza posicdes e
direcionamentos que devem tomar os processos formais da educacdo profissional no ambito
da politica educacional brasileira, tendo como centralidade o intuito de que esse debate de
ideias alcance o “chdo da escola” e frutifique em propostas praticas que visem a mudancgas
qualitativas da educagdo profissional.

Estes fundamentos embasam-se na producdo cientifica dos tedricos da area de
Trabalho e Educacdo cujo posicionamento se baliza por uma educag¢do mais completa para a

formagdo humana, na perspectiva de uma sociedade mais humana, justa, igualitaria.

2.1 A defesa por um ensino médio integrado ao ensino técnico com base na concepcao de
politecnia

O pressuposto, tomado como principio nesse estudo, ¢ de um projeto para a educacao
basica que efetivamente se configure como um projeto educacional que tenha como
prioridade uma educacdo para a classe que vive do trabalho, que seja provedor de uma
formagdo emancipadora para esta classe (producao da vida na sua totalidade).

Nas duas ultimas décadas a correlacdo entre o mundo do trabalho e a formacgao
profissional se aprofundou por intensas mudangas, o papel atribuido a estas esferas da vida
social (do aluno e do trabalhador) se expressa a partir de um embate que se desenvolve no
qual velho e novo coexistem. Neste sentido, para Frigotto; Ciavatta e Ramos (2005), “A
historia nos coloca num terreno contraditorio da dialética do velho e do novo de lutarmos
contra a ideologia e a democracia burguesas, no espago restrito desta democracia burguesa em

que vivemos” (p. 27).
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O novo parte do principio de uma formagdo que “se articula com a perspectiva de
superacdo, no plano das relagdes materiais (econdmicas) e das relacdes politicas alienadoras,
para se inscrever numa Optica de organizagdo da sociedade com democracia” (FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2006, p.146, grifo nosso). O novo promove a participacdo dos sujeitos sociais,
bem como de suas entidades representativas; também, propicia a democratizagdo pelo didlogo
e pela negociacdo dos conflitos e; ainda, a garantia do acesso aos direitos aos bens gerados
pela vida social.

O velho mantém a propositura de um projeto utilitarista, tecnicista e produtivista da
relacdo entre trabalho e educacdo, objetivando atender aos interesses do capital. Na
coexisténcia do velho e do novo, faz-se importante compreender que, no cerne dessa relagao
entre as duas concepg¢des, trabalho e educacdo, ha uma infinidade de multiplas relagdes
sociais. Relagdes que envolvem a introdugdo do trabalho no espaco escolar e, a0 mesmo
tempo, entrelaca a formacdo do aluno (crianga, adolescente, adulto) para o sentido da
atividade laboral.

Neste prisma, se sustenta uma postura que conduz a “uma reflexdo sobre limites e
possibilidades de uma formacao politécnica de educacao que postula a articulacao de todas as
dimensdes da vida humana (biolégica, material, intelectual e ludica) em seu conteudo”
(FRIGOTTO e CIAVATTA, 2006, p. 146). Desta forma, reconhece-se a necessidade de ir
além dos limites percebidos e de avancar no processo de aproveitamento que a legislagdao
possibilita, adentrando, assim, o espago escolar na constru¢cdo de um projeto essencialmente
coletivo. Essa construgdo coletiva que emerge das diversas relagdes sociais que se constroem
na realidade da articulacao entre a formagao geral e a formacgao profissional técnica; e, entre o
conhecimento intelectual e o0 manual.

Para isto, um dos pressupostos teoricos tomados como fundamento para a educagdo
profissional no Brasil ¢ a concepgdo de educagdo politécnica. Essa concepcdo encontra seu
lastro tedrico na abordagem marxiana® e no pensamento educacional de Antonio Gramsci
(1978a, 1978b). Assim, a relacdao trabalho e educacao discutida na obra de Saviani (2003,
2005, 2007), Frigotto (2005, 2006), Ciavatta (2005, 2006, 2011), Ramos (2005, 2009, 2011),
Kuenzer (1989, 2002, 2009), incorpora uma perspectiva critica de educagdo pela defesa da
escola publica, gratuita, laica; debate a transi¢do pela qual passa a consolidagdo da educagao

profissional depois do Decreto n. 5.154/2004 e; postula uma escola unitaria que se constroi

3 Usa-se o termo marxiano em referéncia as obras de Marx e, também, aos textos escritos por ele em parceria
com Engels e, o termo marxista em referéncia aos tedricos que tém feito a discussdo sobre a educagdo, tomando
o pensamento de Marx como referéncia.
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tendo como principio educativo, o trabalho. Com relacdo aos pressupostos tedricos que
embasam esta relagdo trabalho educagdo, do ponto de vista da compreensao da realidade pela

sua totalidade, Kuenzer (2002) entende que

A politecnia supde a possibilidade de constru¢do do novo, permitindo aproximacdes
sucessivas da verdade, que nunca se di4 a compreender plenamente; por isto, o
conhecimento resulta do processo de construcdo da totalidade, que nunca se encerra, pois
h4 sempre algo novo para conhecer. Nesta concepg¢do, evidencia-se que conhecer a
totalidade ndo ¢ dominar todos os fatos, mas as relagdes entre eles, sempre reconstruidas
no movimento da historia (p. 309).

Ao se tratar da concepgao de educagdo politécnica ¢ imprescindivel apresentar a
relacdo entre as terminologias de politecnica e/ou educagdo tecnologica e polivaléncia, termos
que encontram consenso entre os estudiosos da area trabalho e educagdo. Em se tratando de
linguagem e ao considerar o momento historico tem-se um movimento de elipse que envolve
o presente e o passado, de acordo com Gramsci (1978a).

Dever-se-ia observar, também, que — se quisermos — toda a linguagem ¢ uma série de
comparagoes elipticas, que a histdria ¢ uma comparagao implicita entre o passado e o

presente (a atualidade histérica) ou entre dois momentos distintos do desenvolvimento
historico (GRAMSCI, 1978a, p. 240).

A concepcao de politecnia (historica/dialética), que se pretende como meta para a
fundamentagdo filosofica, epistemoldgica e pedagdgica no ambito da visdo critica-
emancipadora, para a politica educacional do ensino médio integrado ao ensino técnico se
vincula a concepc¢ao marxiana de educacao, associando-se a ideia de escola unitaria postulada
por Gramsci (1978b) e, a abordagem do trabalho como principio educativo.

Nesse aspecto, abordam-se os postulados conforme Saviani (2003): “Politecnia,
literalmente, significaria multiplas técnicas, multiplicidade de técnicas, e dai o risco de se
entender esse conceito como a totalidade das diferentes técnicas fragmentadas,
autonomamente consideradas” (p. 140). Entretanto, para esse autor, politecnia ndo se
relaciona com esse tipo de visdo fragmentada, cindida. Diferentemente, a partir de uma
abordagem semantica, Saviani (2003) sustenta que “politecnia diz respeito ao dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno” (p. 140). Ou seja, compreende uma visdo que busca a totalidade das
relagdes sociais que compreendem integragdo entre o trabalho e a educacao.

Pode-se perceber que a direcdo que se toma ¢ de que o trabalhador apreende os
fundamentos, os principios cientifico-tecnologicos, com a compreensdo da totalidade dos
processos € materiais que constituem a sua esséncia, possibilitando-o desenvolver as

diferentes modalidades de trabalho moderno. Neste sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos
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(2005a) concordam com a analise de Saviani (2003) de que, “poder-se-ia entender que, em
Marx, as expressdes ‘ensino tecnologico’ e ‘ensino politécnico’ sejam sindnimos” (p. 44,
grifo do autor). Ainda, em consonancia com Saviani, 2003 apud Frigotto; Ramos; Ciavatta,

2005a

[...], adverte que o termo “tecnologia” foi definitivamente apropriado pela concepgio
burguesa dominante de educagdo, fazendo com que “politécnica” seja mais apropriado
para definir uma concepgdo de educagdo voltada explicitamente para a superagdo da
divisdo social do trabalho determinada por uma sociedade cindida em classes
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 44, grifo nosso).

Por este prisma estes autores assumem que sob uma concepcao burguesa, o ensino
médio pode ser tecnoldgico — “proporciona a compreensdo dos fundamentos técnico-
cientificos da produ¢do moderna” (idem, p.45), mas nao politécnico — “quando a perspectiva
de transformagdes na estrutura social orientaria o projeto e a pratica politico-pedagogica”
(idem, p. 45) no sentido de potencializar a superacdo da divisdo social do trabalho.

O termo politecnia se apresenta como uma questdo que assume importancia cada vez
maior, por ser uma proposta que tem como meta se tornar a base de sustentagdo, de sentido
para o ensino médio integrado ao ensino profissional técnico. Politecnia ¢ uma necessidade
conjuntural (social e historica) pressupde organizar o ensino na articulagdo entre o trabalho
manual e o intelectual, no sentido de possibilitar a assimilagdo ndo apenas tedrica, mas

também, pratica dos principios cientificos. Desta forma, o educando compreende:

[...] o modo como a ciéncia é produzida, e de como se incorpora a producdo dos bens,
[...] como a sociedade esta constituida, qual a natureza do trabalho na sociedade, [...]
qual o sentido das diferentes especialidades em que se divide o trabalho moderno
(SAVIANI, 2003, p. 141).

A ideia que Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a) e Saviani (2003) (re)afirmam € que a
concep¢do de educacdo politécnica, cujo principio educativo € o trabalho sendo, pois,
orientada para uma préaxis transformadora, realmente se efetive para os filhos dos
trabalhadores. Com este proposito reiteram que:

A possibilidade de integrar formagao geral e formagao técnica no ensino médio, visando
a uma formacao integral do ser humano ¢, [...] condicdo necessdria para a travessia em

dire¢do ao ensino médio politécnico e a superagdo da dualidade educacional pela
superagdo da dualidade de classes (p. 45).

Relativo ao que se afirmou, o ideario da educagdo politécnica propde a ruptura com a
dicotomia entre a formacao geral e a técnica, tendo como principio a formagdo humana ampla

e integral na defesa de um ensino que integre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, com



54

vistas ao desenvolvimento do ser humano na plenitude de suas potencialidades criativas de

produzir, transformar e agir.

2.2 A contraditéria concepc¢ao de polivaléncia e a concepc¢ao de omnilateralidade

A questdo que ora se coloca apresenta um ideario que se contrapde ao de educacao
politécnica, a ideia de polivaléncia. Com as crescentes e diferentes mudangas na organizagao
do trabalho (passa-se do paradigma taylorista-fordista para o paradigma toyotista com foco na
flexibilidade, na qualidade total, na multifuncionalidade) as empresas requerem um novo tipo
de trabalhador com novas qualificagdes — um trabalhador polivalente. A concepgdo de
polivaléncia que se exige procede da automatiza¢do dos sistemas produtivos em que o

trabalhador tera que cumprir multiplas funcdes, desde operar o sistema, inspecionar a

o~

qualidade do servico, participar da manutencdo e, se requer dele ainda, qualidades quanto
comunicagio, a cooperagdo (CANDELARIA, 2006).

Diferentemente da dimensao de politecnia, a polivaléncia ndo promove a articulagao
do conhecimento tedrico com o pratico, de acordo com Candelaria (2006) em que “As
conquistas cientificas e tecnoldgicas produtos do trabalho humano, tornam-se independentes
de seus produtores, passam a ter vida propria e a ser expressao do capital, proprietario dos
meios que as produziram” (p. 178). Exige-se um trabalhador multiqualificado, multifuncional,
polivalente, esta nova exigéncia ndo promove nenhum desenvolvimento maior ao trabalhador,
apenas intensifica o seu trabalho.

E preciso atentar para o fato de que, a dimensdo de polivaléncia traz ao trabalhador
um duplo processo de “expropriagdo” — material e intelectual. Neste sentido, o capital luta
para apropriar-se do conhecimento adquirido coletivamente no proprio processo de trabalho,
devolvendo-o como conhecimento incorporado a maquina, contra o proprio trabalhador. Os
circulos de controle de qualidade indicam um dos mecanismos mais sutis de expropriagdo de
saber e do conhecimento do trabalhador (GOMEZ et al, 2012).

Neste ambito, encontra-se a educacdo basica que deve desempenhar (com destaque
para o ensino médio integrado ao ensino técnico), uma funcdo dentro do embate entre as
concepcdes de sociedade e trabalho, ou seja, formar para a autonomia e emancipagdo social,
politica ou para o mercado produtivo. A esfera da formacdo polivalente, de acordo com
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), “¢ de formar um trabalhador ‘cidaddo produtivo’,
adaptado, adestrado, treinado, mesmo que sob uma otica polivalente” (p. 73). Pelo viés da
dualidade de classes sociais e, consequentemente, do sistema educacional a formagao flexivel

dar-se-ia por meio de um curriculo fragmentado, flexivel organizado de acordo com as
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mudangas na produgdo e/ou nas situacdes de emprego. Em relagdo a esta formagdo

polivalente Ciavatta e Ramos (2011) sintetizam:

Em outras palavras, um curriculo flexivel supostamente proporcionaria ao trabalhador
oportunidades de se atualizar ou se requalificar por diferentes itinerarios formativos [...]
O trabalhador seria capaz de renovar permanentemente suas competéncias, por diversas
oportunidades, inclusive em cursos de curriculos flexiveis (p. 31).

O que se mantem nos projetos de ensino médio e educagdo profissional ndo ¢ a
centralidade no sujeito, mas sim no processo produtivo, na necessidade do mercado
econdmico. Para a visdo de principio educativo na perspectiva do capital, o sentido de
educacdo passa a ser o investimento e desenvolvimento econdmico, neste contexto, evidencia-
se a educagdo como um apéndice da aceleracdo do desenvolvimento econdmico.

Ao se debater sobre a formacgao profissional aponta-se a contradi¢dao dos conceitos de
polivaléncia e politecnia, o primeiro, apresenta a légica do mercado que precisa de mao-de-
obra capacitada para a produgdo; o segundo, a légica da cidadania e da autonomia, da
formagao humana, cultural, ética. Diante deste embate se evidencia o aspecto do dualismo na
educacdo brasileira que precisa ser rompido e, a luta no sentido ético-politico por um projeto
educativo mais amplo.

Ha de se devolver no trabalhador a capacidade humana de criar, de produzir, também
saber intervir critica e conscientemente na sociedade a que pertence, ¢ o que a classe

trabalhadora procura na escola. Desse modo,

parece dificil pensar um trabalho educativo que efetivamente se articule aos interesses
dos trabalhadores, das classes populares, sem ter como ponto de partida e de chegada o
conhecimento, a consciéncia gestada no mundo do trabalho, da cultura, das multiplas
formas como estes trabalhadores produzem sua existéncia (GOMEZ et al, 2012, p. 29).

Neste sentido, € necessaria a superacdo de uma formagao polivalente que mantém a
expropriacdo e promove a esteriliza¢do da capacidade de criar, e buscar a efetividade de uma
formacao politécnica pela perspectiva omnilateral do ser humano (sociais, estéticas, culturais,
artisticas, de lazer) restituindo ao trabalhador capacidades de agir intelectualmente e pensar
produtivamente.

Na compreensdo da defesa de uma educacao pela formacdo humana a concepgao de
educacdo politécnica se agregam as concepcdes de omnilateralidade, de fundamento da escola
unitaria em Gramsci (1978b), tendo como parametro o trabalho como principio educativo.
Estes pressupostos tedricos sao os fundamentos que sustentam a bandeira de um ensino médio
integrado 4 educagdo profissional técnica. Ao se falar de educagdo politécnica, deve-se falar

de processo de transformagdo, mudanga de realidade, de consciéncia, de visao da realidade, de
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formag¢do humana nas suas multiplas facetas, ou seja, na compreensdo do ser humano
omnilateral.

Na sustentacao desta abordagem integradora, Ramos (2008) defende:

Uma educag@o dessa natureza precisa ser politécnica; isto é, uma educagdo que, ao
propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a cultura construidos pela
humanidade, propicie a realizacdo de escolhas e a constru¢do de caminhos para a
producdo da vida. Esse caminho ¢ o trabalho (s/p.).

Nesse sentido, a concep¢ao de educagdo politécnica traz implicita a concepgao de
omnilateralidade. Esta concepg¢ao traz o sentido da formagao para o pleno desenvolvimento
do ser humano. De acordo com Frigotto (2012.) etimologicamente, omnilateral ¢ um termo
originario do latim, em que (omni = todo, lateralidade = lados), significando todos os lados ou
dimensoes.

Educagdo omnilateral significa, assim, a concepgdo de educagdo ou formagdo humana
que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser

humano e as condigdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
historico (p.265).

Para Ciavatta e Ramos (2011) a formacdo omnilateral e politécnica ¢ uma questdo
ainda, defendida/acreditada por alguns educadores da 4area de trabalho e educacdo e,

desacreditada por outros, neste sentido, alertam que

[...] os educadores brasileiros do ensino médio e da educacdo profissional, assim como a
propria sociedade, ndo incorporou como sua a concep¢do de ensino médio integrado na
perspectiva da formagdo omnilateral e politécnica (p. 35).

Prevalece, assim, a visdo de ensino médio profissionalizante como compensatoria e,
a defesa de ensino médio como prosseguimento dos estudos para o ensino superior. Tomar
posicao e lutar neste processo filoséfico, critico e politico, significa mudanga de concepcao,
neste sentido, Gramsci (1978a) ao tratar sobre o aprofundamento do conceito de unidade entre
a teoria e a pratica entende que ndo ¢ um fato mecanico, estdtico, mas encontra-se em
constante movimento “Mas este processo de criagdo dos intelectuais € longo, dificil, cheio de
contradigdes, de avancos e de recuos, de cisdes e de agrupamentos [...]” (p.21).

A educagdo profissional técnica integrado ao ensino médio encontra-se permeada de
concepgoes conflitantes e antagdnicas e, por conseguinte, de embate politico. Subjacente a
cada concepc¢do ou modo de organizagdo que se toma como dire¢do, camufla-se uma disputa
historica de carater politico-ideologico que traz a tona as relagdes de poder que se reiteram no
processo historico de constituicdo da educacao profissional. Neste sentido, faz-se necessario,

trazer para o interior da escola, o projeto de educacao integrada como uma oportunidade de
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articular a formagao historico-cultural e cientifica da formacao para o trabalho, projeto este
que foi dissociado na trajetéria da educacgio no Brasil.

Uma proposicao apresentada por Gramsci (1978b) diz respeito uma organizacao de
escola unitaria, em que o ensino fundamental e o ensino médio fossem interligados de modo
que o projeto fosse construido como um todo, um complexo, sem fragmentagao e linearidade.
Deste modo, mais do que instruir, a escola criaria valores fundamentais na formacdo da
crianca, do adolescente, do jovem, que seriam decisivos para o desenvolvimento do ser
humano por inteiro, por completo. Assim, a escola conduziria o jovem a escolha profissional,
estando plenamente preparado e sendo pessoa capaz de pensar e escolher qual atividade
profissional faria parte da sua vida.

Gramsci (1978b) aponta em sua obra uma solucdo para a crise no sistema escolar ao
propor a criagdo de uma escola unitaria, orientada para a superacao da dualidade entre o
ensino intelectual e o ensino manual.

Deve-se levar em consideracdo juntamente com a concep¢do de educagdo

politécnica, de formagdo omnilateral, a concepc¢ao de escola unitaria de Gramsci (1978b).

A escola unitaria ou de formag@o humanista [...] ou de cultura geral deveria se propor a
tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de
maturidade e capacidade, a cria¢do intelectual e pratica e a uma certa autonomia na
orientagdo e na iniciativa (p.121).

Neste ponto o autor delineia como deve ser a organizagdo curricular visando a
articulagdo do conhecimento tedrico e pratico, preparando também para desenvolver certas
atitudes que se desejam inserir nos jovens. Para que o aluno realmente participe efetivamente
do processo educativo € preciso que o projeto de educagdo integrada tenha como finalidade
trazer a vida de volta a escola - “que a escola se tenha separado da vida determinou a crise da
escola” (GRAMSCI, 1978b, p. 132) -, desse modo, deve-se retomar “a participacdo realmente
ativa do aluno na escola, que s6 pode existir se a escola for ligada a vida” (idem, p. 133).

Uma escola profissional para se caracterizar como democratica deve além de fazer
um aluno se tornar bem qualificado no trabalho manual, também qualificar-se para alcangar o
campo das ideias, da formagdo intelectual com condi¢des para que possa de governado se
tornar um governante, “a democracia politica tende a fazer coincidir governantes e
governados [...], assegurando a cada governado a aprendizagem gratuita das capacidades e da
preparacao técnica geral necessarias ao fim de governar” (GRAMSCI, 1978b, p.137). Em face
disto, a organizacdo do trabalho pedagdgico no ensino médio integrado ao técnico deve

priorizar a indissociabilidade entre a forma¢do manual e intelectual, geral e especifica.
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Gramsci (1978b) propde orientagdes, para a mudanga da atividade escolar com vistas
a escola unitéria, quanto a politica financeira no sentido de que “A escola unitéaria requer que
o Estado possa assumir as despesas [...], isto €, que seja completamente transformado o
or¢amento da educagdo nacional, ampliando de um modo imprevisto e tornando-o mais
complexo” (p.121), o Estado deve ter como fung¢do a educagao totalmente publica.

No que se refere a organizagdo do corpo docente o autor citado salienta que o
numero de professores deve ser maior de modo a evitar varios problemas que tardiamente sao
resolvidos por se ter poucos professores e muitos alunos, sobre o que Gramsci (1978b)
destaca “O corpo docente, particularmente, deveria ser aumentado, pois a eficiéncia da escola
¢ muito maior e intensa quando a relacdo entre professor e aluno ¢ menor” (p. 121).

Quanto a infraestrutura fisica ela deveria ser organizada de modo a oferecer ao aluno
um maior tempo na escola “[...] a questdo dos prédios nao ¢ simples, pois este tipo de escola
deveria ser uma escola-colégio, com dormitorios, refeitérios, bibliotecas especializadas, salas
aptas ao trabalho de seminario [...]” (idem, p.122).

Para Gramsci (1978b) a escola unitaria deveria ser desenvolvida desde o ensino
fundamental até o ensino médio, de modo que o aluno obtivesse formagdo completa desde a
infincia até a adolescéncia. O autor entende que para desenvolver aptiddes de estudos
intelectuais e manuais para que os alunos adquiram uma forma de disciplina coletiva e
autonoma “o estudo deveria ser feito coletivamente, com a assisténcia dos professores e dos
melhores alunos, mesmo nas horas de aplicagdo chamada individual [...]” (p.123).

Propde que “a escola de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens
na atividade social, depois de té-los levado a certo grau de maturidade e capacidade, a criagdao
intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa” (GRAMSCI,
1978b, p. 121), neste sentido, a organizag¢do dos estudos deve se dar com formagdo de grupos
de estudos periddicos, para que s aluno (os que apresentam mais facilidade com aprendizagem
e os que apresentam menos) possam desenvolver capacidades de maturidade intelectual,
criatividade, capaz de leva-los a orientacdo para a autonomia de maneira que saibam julgar e
tomar decisdes que fardo diferenca para seu desenvolvimento estudantil , profissional e como
cidadao.

Gramsci (1978b) postula que a escola unitaria deve ser organizada em fases,
observando a maturidade intelectual, moral e etdria dos alunos. Assim, propde que a ultima
fase deva ser organizada para atender aos valores humanistas, a uma autodisciplina intelectual

e moral e, também atividades praticas que compreendam alguma profissao:
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Eis porque, na escola unitéria, a Gltima fase deve ser concebida e organizada como a fase
decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do “humanismo”, a auto-
disciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior especializacao,
seja ela de carater cientifico (estudos universitarios), seja de carater imediatamente
pratico-produtivo (industria, burocracia, [...]). O estudo e o aprendizado dos métodos
criativos na ci€ncia e na vida deve comegar nesta ultima fase da escola [...], esta fase
escolar ja deve contribuir para desenvolver o elemento da responsabilidade autonoma
nos individuos, deve ser uma escola criadora (p.124, grifo do autor).

Quanto a este postulado compreende-se, fazendo uma relacdo com a educagdo
brasileira, que esta ultima fase da escola se refere ao ensino médio. Na defesa pela construcao
de um ensino médio integrado a educacdo profissional, visa-se alcancar as relacdes sociais
pontuadas por Gramsci quanto a concep¢ao de escola unitaria. O principio de escola unitéria
segue a linha de “escola tUnica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente [...] € o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (idem, p. 118). Um projeto que siga
tal pressuposto possibilita superar a dualidade da formagdo para o trabalho manual e para o
trabalho intelectual.

A finalidade, a ser alcangada por uma educagdao que contemple uma escola unitaria,
seria de formacdao de um (novo) homem que seja capaz de realizar uma fungdo especifica
(especialista) quanto de compreender a respeito da estrutura historico-social (politico) na qual
estd inserido. Sendo que, este desenvolvimento propiciara ao aluno trabalhador dominar a
funcdo pratica do trabalho e saber tomar decisdes que estejam na esfera de diregdo,
comprovando sua autonomia de pensamento e capacidade de dirigir. A escola sob o principio
da burguesia ndo tem interesse em desenvolver e interligar a formagao politica (dirigir, tomar
decisoes) e especialista (fazer) na formagao dos alunos dos grupos subalternos.

A escola unitdria pretendida por Gramsci (1978b) romperia com esta cisdo e
ofereceria uma educacdo que possibilitaria um equilibrio no desenvolvimento do aluno
trabalhador em relagdao ao trabalho manual e intelectual, e, promoveria a unidade entre
intelectuais e a massa trabalhadora (povo). O autor aponta como um elemento favoravel para
o estabelecimento deste equilibrio o fomento a atividade criativa que deve ser estimulada para
que aconteca de forma espontinea e autdonoma, seria a estruturagdo de uma escola criadora
“ela indica uma fase e um método de investigacao e de conhecimento” (p. 124); e destaca que
a descoberta faz parte deste processo “Descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestdes e
ajuda exteriores ¢ criacdo [...]” (idem, p. 125).

O principio que rege a escola unitaria ndo deve se ater somente ao ambito escolar,
mas deve estender-se a todas as relagdes sociais que envolvem o trabalho intelectual, manual

e cultura, neste aspecto Gramsci (1978b) advoga que:
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O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O
principio unitario, por isso, refletir-se-4 em todos os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo conteudo (p. 125).

A escola unitaria objetiva o ponto de chegada, ou seja, conduzir “o jovem até os
umbrais da escolha profissional, formando-o entrementes como pessoa capaz de pensar, de
estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 1978b, p. 136). Ela deve ser
projetada para romper com a trama social de que cada grupo tem um tipo de escola e que
perpetua neste grupo uma determinada fun¢do social. O autor concede maior importancia a
necessidade de constru¢do de um sistema de escolarizagdo que de fato pudesse estar ao
alcance de todos os sujeitos.

Depreende-se como projeto de escola unitaria uma escola que garanta a apropriagao
dos conhecimentos historicamente construidos e acumulados pela humanidade, em que o
acesso aos bens culturais socialmente produzidos possa pertencer a todos (sem qualquer
exclusao), tornando-se, assim, neste contexto se tornando uma escola democratica. A proposta
visa romper com a concep¢do de que a funcdo social do ensino médio € o atendimento das
exigéncias do trabalho para o mercado globalizado.

Diante desse quadro que se apresenta para a implementacao da escola unitaria, ndo
ha que se desanimar, mas buscar o avango em face de limitagdes e possibilidades. Kuenzer

(2009) aponta que ¢ um grande desafio, mas nao se pode desistir do enfrentamento e para isto

Sera necessario, portanto, formular diretrizes que priorizem uma formacédo cientifico-
tecnologica e socio-historica para todos, no sentido da construgdo de uma igualdade que
nao esta dada no ponto de partida, e que, por esta razdo, exige mediagdes diferenciadas
no proprio Ensino Médio, para atender as demandas de uma clientela diferenciada e
desigual (p. 37).

A autora pondera que ¢ a partir da realidade, na qual se encontra o ensino médio no
Brasil € que se ha de tratar a concepcao que se deseja implantar, ou seja, “Uma concepgao s6
ganha concretude quando tomada em relagdo as condi¢des reais de sua implantacdo”
(KUENZER, 2009, p. 37).

A pretensdo de formulacdo de uma escola com a concepcdo de escola unitaria em
Gramsci (1978b) norteia-se por uma funcdo politica na escolarizagdo dos jovens, com
pressupostos que alcancem uma formacao omnilateral capaz de compreender a questdo da
hegemonia, de superar as ideologias burguesas e de assumir seu papel do fazer histérico.

Pelo exposto, defende-se a importancia de uma abordagem critica das politicas para o
ensino médio integrado a educagdo profissional, na perspectiva da emancipagdo humana.

Neste sentido, na possibilidade de se construir o ensino médio para os que vivem do trabalho
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Kuenzer (2002) assevera-se que “Um dos critérios que deve nortear a analise das politicas
publicas em educagdo ¢ sua eficacia, em termos de seu poder de intervencao na transformagao
da realidade segundo uma intencionalidade” (p. 299), ou seja, a sua formulacao reflete uma
concepc¢ado de um grupo, uma dada concepgao de escola, de homem e de sociedade.

Os pressupostos tedricos e praticos expostos por Gramsci quanto a formacao de uma
escola unitaria podem ser considerados contemporaneos considerando-se as ideias em torno
da educagao integrada, no sentido de compreender que a escola pode ser um dos mecanismos
por meio do qual a classe dos trabalhadores possa viabilizar sua luta por uma nova sociedade,
apesar de essa mesma escola reproduzir as diferencas de classe. A escola que trabalha na
defesa dos interesses dos trabalhadores tem como funcdo a formag¢do de uma nova
consciéncia, para Gramsci a massa dos trabalhadores serd capaz de desenvolver a consciéncia

de classe, com a compreensdo do conceito de hegemonia.

2.3 A concepc¢io de trabalho como principio educativo

Para o avanco da construgdo historica da concep¢do que se pauta na educagdo
politécnica, na formagao omnilateral, no projeto de escola unitaria, ¢ imprescindivel se pensar
nas solugdes tendo como ponto de partida a relacao entre a escola e o trabalho, que ¢ a raiz da
questdo. Neste quesito, temos a contribuicdo de Gramsci (1978b) para se analisar a

problematica que se estende além dos muros da escola, pois

a “escola” [...] é tdio—somente uma fragdo da vida do aluno, o qual entra em contato tanto
com a sociedade humana quanto com a societas rerum, formando-se critérios a partir
destas fontes “extra-escolares” muito mais importantes do que habitualmente se acredita
(p. 142, grifo do autor).

E importante frisar que, além dos conhecimentos historicamente acumulados pela
humanidade, que perpassam todas as relagdes sociais, o ser humano precisa valer-se da
capacidade de compreender, criar, investigar, produzir, reinventar, refletir e criticar diante de
todo o aparato cientifico. Ao mesmo tempo, um pilar importante a se considerar, na relagao
entre processo educativo e processo produtivo, ¢ o trabalho, pois ele se constitui o eixo
formador do ser humano, na relagdo consigo mesmo, com os outros homens € com a natureza.
Referindo-se, pois, a Gramsci (1978a) “o0 homem € um processo, precisamente o processo de
seus atos” (p. 38).

Nesse contexto, depreende-se que se faz necessdrio admitir (assumir) o trabalho

como categoria explicativa e principio organizador do ensino médio, de modo a atender as
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necessidades da classe trabalhadora. Para tanto, o ensino médio deve atender a funcdo de
promover o acesso ao trabalho e a continuidade de estudos.

A modernidade se apresenta repleta de ambiguidades, tem-se contato com
surpreendentes avangos tecnologicos e numeros enormes de analfabetos; ampliou-se a
producdo de alimentos e se convive diariamente com a miséria ¢ a fome; a globalizacao
trouxe mudancgas culturais mundiais; a sociedade se caracteriza predominantemente como
urbana; mudancas estas que trouxeram novas formas de relacdo entre a ciéncia, a técnica
(tecnologia) e o trabalho. Todas as mudangas em processo acelerado na sociedade
contemporanea acarretaram as mais brutas interferéncias no homem, entre os homens e na
natureza.

A educacdo neste quadro se apresenta como uma alavanca primordial para agir na
mudanga necessaria desse novo paradigma. Para Kuenzer (1989) essa associacdo entre

ciéncia, técnica e cultura reflete na educagao, neste sentido afirma:

A medida que, na sociedade contempordnea, a ciéncia se faz técnica e esta se
complexifica, ou, as atividades se fazem complexas ¢ a teoria se faz operativa, trabalho e
ciéncia, antes dissociados, voltam a formar uma nova unidade através da mediacdo do
processo produtivo, exigindo uma nova concep¢do da historia e da sociedade que
unifique ciéncia, técnica e cultura (p. 23).

Em consequéncia, as novas relagdes sociais requerem mudangas na escola e, neste
contexto se apresenta como proposta um principio educativo para a escola, o qual possa
alcancar todos os niveis (GRAMSCI, 1978b), que assuma o trabalho como fundamento,
concebendo-o como atividade teodrico/pratica, elo entre ciéncia, tecnologia e humanismo
historico.

E preciso sublinhar que uma escola que pretenda uma educacio politécnica, com
uma formacao omnilateral, pautada pelos principios de escola unitaria e organizada tendo o
trabalho com principio educativo deverd se comprometer com uma cultura diferenciada
(humanistica e formativa), sendo fundamentada nesta linha e no desenvolvimento da
consciéncia histérica “dominio progressivo cientifico e tecnoldégico do homem sobre a
natureza” (KUENZER, 1989, p. 24).

Desta forma, a educagdo propiciard por meio de principios cientificos, politicos,
culturais, historico-criticos (superar tanto o academicismo classico quanto o profissionalismo
estreito) formas de situar o trabalhador frente a si mesmo ¢ ao seu trabalho, em relagdo ao
conjunto das relagdes sociais das quais participa. A partir desta compreensdo conforme

Kuenzer (1989) “a escola [...] defenderd a democratizagdo da cultura para os trabalhadores
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como forma de superacdo do aprendizado profissional estreito que eles adquirem no trabalho
ou nos cursos de qualificagdo profissional” (p. 24).

Dentro deste contexto, o trabalho por um lado se apresenta no ambito da sociedade
capitalista como explorado, vigiado, alienado; por outro, se apresenta como criagdo ¢
reproducdo da existéncia humana. Por estas contradigdes, o trabalho como principio que

educa se impde como um cendrio complexo e de dificil compreensao.

2.4 Concepcio trabalho e educacio

De acordo com Gramsci (1978a) “[...] ¢ muito facil deixar-se levar pelas
semelhangas exteriores, nao percebendo as semelhangas ocultas e os nexos necessarios, mas
camuflados” (p. 102). Para a superacdo da aparéncia do real em busca do que esta oculto em
profundidade na realidade, se faz necessaria a compreensdo das relagdes historicas permeadas
pela ideologia hegemonica, considerando os individuos concretos constituintes e constituidos
na questdo do trabalho e da educagdo. Para o desenvolvimento dessa se¢ao parte-se da
concepgdo do trabalho no seu principio ontologico, sem negar a concepgao de trabalho no seu
principio historico (produtivo). Parte-se da concepgdo de educagdo emancipadora/integral do
ser humano, sem negar a educa¢do na sua concepcao de capital humano (economicista).

Ianni (2005), ao debater a relacdo da formagao do individuo e do cidaddo com a
chegada do 3° milénio nos apresenta uma reflexao sobre uma busca/procura do ser social (ser
humano). “No limiar do século XXI, sdo muitos os que se empenham em saber onde esta ao
individuo, a pessoa, o eu, a identidade, o cidadao” (IANNI, 2005, p. 27). Em relagdo ao
ensino médio integrado ao ensino técnico busca-se compreender a identidade do aluno que se
tem e que se quer formar. E ainda, a identidade deste projeto de educagdo integrada que se
quer construir nos institutos federais.

A reflexdo sobre este empenho (busca pela identidade) nos conduz a repensarmos
sobre a concepcdo de educacdo e de trabalho que se delineia também nessa esfera de
trans/com/formacao do individuo na sociedade, “reconhecendo-se que esta em curso um novo,
diferente e problematico ciclo da historia do mundo moderno” (IANNI, 2005, p. 29).

Assim, a forma¢do do novo individuo no mundo moderno implica, necessariamente,
pensar-se na relacdo homem/trabalho/educacdo/sociedade. Como dizia Gramsci (1978b) “que
o principio educativo sobre o qual se baseavam as escolas elementares era o conceito de
trabalho” (p.130) e ainda, “o conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) € o
principio educativo imanente a escola elementar, ja que a ordem social e estatal (direitos e

deveres) ¢ introduzida e identificada na ordem natural pelo trabalho” (p. 130). Desse modo,
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vale a pena refletir sobre esse estreito vinculo ontologico-histérico especifico da relagao
trabalho e educacdo, no entendimento de que o homem se constitui e ¢ constituido por/no
trabalho, e neste processo educa-se e educa, ou seja, a reflexdo se pauta na indissolubilidade
da referida relagao (SAVIANI, 2007).

O trabalho como principio educativo apresenta a ci€ncia como um processo, a
experiéncia cientifica ¢ a nova forma de unido ativa entre o homem e a natureza, “o cientista-
experimentador ¢ também um operario, ndo um puro pensador: o seu pensar ¢ continuamente
controlado pela pratica e vice-versa, at¢ que se forma a unidade perfeita da teoria e da pratica”
(GRAMSCI, 1978a, p. 171). A ciéncia deixa de ser considerada como privilégio de poucos e
passa a ser considerada como um processo coletivo de criagdo, de trabalho, de conhecer, de
dominar o conhecimento, colocando-se em pratica por intermédio das técnicas/tecnologias.

Esta ¢ a premissa sob a qual a politica educacional deve ser planejada, pensada,
organizada, para que privilegie uma abordagem para a formacdo omnilateral do homem.
Saviani (2007) explica como tal relagdo se da: “Trabalho e educagdo sdo atividades
especificamente humanas™ (p. 152), nesta perspectiva, o homem possui estruturas que
propiciam a ele trabalhar e educar. “Pressupde-se, portanto, uma definicdo de homem que
indique em que ele consiste, isto é, sua caracteristica essencial a partir da qual se possa
explicar o trabalho e a educagdo como atributos do homem” (p. 153). O homem precisa, para
existir/sobreviver, produzir seus meios de vida, e no agir sobre a natureza ele demonstra a
capacidade do ser de ter a consciéncia de suas necessidades, projetar formas de satisfazé-las e
agir para alcancar este intento (dimensdo ontologica do trabalho). Ainda, o homem se
apresenta de outra forma, na dimensdo historica em que as formas especificas foram
adquiridas pelo trabalho sob determinadas relagdes sociais de produgdo. Deste modo, o
trabalho, tanto na dimensdo ontologica, quanto na histérica ¢ a mediagdo fundamental que
determina a producao social da existéncia humana (SAVIANI, 2007; RAMOS, 2009).

A dindmica das atividades economicas, politicas e culturais ou sociais, em sentido
amplo, desencadeadas pelo trabalho, expressam a natureza produtiva e criativa do ser. Neste

contexto, Ramos (2009) nos sinaliza de maneira que

Trata-se, entdo, da formacdo de um ser que é, a0 mesmo tempo, produtivo e criativo, o
qual como espécie que se produz e se reproduz socialmente, seja autodeterminado por
sua capacidade de criagdo, ao contrario de ser sobredeterminado por relagdes de
exploragdo (p. 167).

Portanto, depreende-se a relevancia da constru¢do de uma educacgdo integrada que

possibilite ao ser humano conhecer em profundidade a realidade que o cerca, receber uma
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plena formagdo humana que abarque as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura,
anteriormente, desvinculadas entre si. Tem-se, neste quadro, um desafio para a
implementag¢ao de uma educagdo integrada configurada na integragao do campo do trabalho e
do campo da educagao, compreendidos como campos de conhecimento, pratica e politica, que
formam, condicionam, conformam o trabalhador.

Por isso, ¢ importante para o trabalhador reconhecer as dimensdes que estdo
implicitas no trabalho, ou seja, “compreender e transformar a vida humana exige apreender o
trabalho em suas contradigdes, inclusive aquelas que opdem sua dimensdo ontocriativa as
relacdes histoéricas que configuram o trabalho alienado no modo de produgdo capitalista”
(RAMOS, 2009, p. 168).

Saviani (2007), ao estabelecer o imbricamento entre estas duas concepgdes apregoa
que trabalho e educacgdo sdo atributos essencialmente humanos e que possuem entre si uma
relacdo de identidade. “Trabalho e educacdo sao atividades especificamente humanas - apenas
o ser humano trabalha e educa” (p. 154, grifo nosso) e, ainda, os homens aprendiam
/aprendem produzir, produzindo (sua existéncia), aprendiam/aprendem trabalhar, trabalhando,
ou seja, nesta relacdo, “os homens educavam-se e educavam as novas geragoes” (p. 154).

A educagdo que se pretende emancipatdria se configura como aquela que possibilita
ao aluno trabalhador apreender o trabalho em suas contradicdes e, compreender a sua
existéncia humana, especificadamente, sua existéncia trabalhador (cidadao). Neste sentido,
Ramos (2009), aponta que € preciso compreender o trabalho em uma abordagem mais ampla:

Compreendé-lo significa entender que a realidade e a propria vida humana séo
determinadas pelo proprio ser humano, mas que, sob as relagdes sociais de produgéo
configuradas pela propriedade privada, pela mercadoria e pela divisdo social do trabalho,
a forca produtiva e criativa do trabalho pode ser apropriada para a satisfagdo de

interesses de outrem — dos que detém os meios de produgdo —, alienando o ser dessa
mesma natureza, processo que se constitui na exploragdo do trabalho (p. 168).

Tal compreensdo ¢ uma forma de se libertar da alienagdo pelo trabalho, pois
esclarecer quais sao as possibilidades e as condi¢des do ser humano, como ser social, expande
suas perspectivas de participacdo nas atividades sociais, especificadamente, sua inser¢ao no
processo de trabalho e produgao.

Neste contexto, reitera-se, a defesa por uma concepgao de educacdo bésica publica,
laica, unitaria gratuita e universal, centrada na qualidade social e no direito de cada ser
humano. Diante do exposto, a proxima secao apresentara como se configura essa concepgao

dentro da trajetoria histérica da educacdo profissional no Brasil, pela perspectiva de
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emancipacdo da classe trabalhadora, a formacado técnico-profissional daqueles que vivem pelo

trabalho.



3 AEDUCACAO INTEGRADA E A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Nesta secdo apresentar-se-a a incorporagao da proposta de educagdo integrada na
educagao profissional técnica de nivel médio, em especial com a leitura da pratica pedagogica
nos cursos técnicos integrados do IFG e, ainda, a politica dos programas mais educagao,
escola de tempo integral e a adesdo do IFG para os cursos técnicos integrados ao nivel médio
ao regime de tempo integral.

Uma importante mudanca na politica educacional, no campo da educacdo
profissional, se deu com a revogacao do Decreto n. 2.208/1997 e a substituicdo pelo Decreto
n. 5.154/2004 abrindo a possibilidade da integracdo curricular entre a educacdo profissional
média de nivel médio e o ensino médio.

A partir deste momento vem sendo debatida e experimentada em todo o pais a
proposta de educagdo integrada, que se pauta pela perspectiva da formacao do trabalhador,
cujos aspectos centrais sd3o uma formacdo ampla, integral, humanistica, de cultura geral e
técnica a0 mesmo tempo, que se organize a partir dos eixos estruturantes trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, assegurando as condi¢des dos educandos participarem efetivamente da
sociedade inserindo-os em suas dimensdes social, politica, cultural e econdmica.

Esse momento de debate e implementagao nas redes federais e estaduais ¢ cercado
por dificuldades, desacertos, acertos € com vistas para um longo caminho a tragar e seguir.
Tendo em vista, que o projeto de educagdo integrado vai além de um projeto pedagdgico, €
um projeto ético-politico depende de fundamentos epistemoldgicos, filosoficos,
metodoldgicos, pedagdgicos compreendidos na conjuntura da sociedade dividida em classes.

Por esta visdo, torna-se necessario que todos estes aspectos sejam pensados e
incorporados ao curriculo escolar, ao projeto politico-pedagdgico, a pratica pedagogica para
que concretamente a mudanca de compreensdo e transformacdo da realidade se materialize
para o adolescente, jovem e adulto trabalhador.

Assim, em 2006 o IFG/Campus Jatai inicia a implantagcdo de cursos de ensino médio
integrado ao ensino técnico na modalidade educagdo de jovens e adultos; em 2007, implanta-
se um curso de ensino médio integrado ao ensino técnico com duragdo de quatro anos. A
partir de 2008 todas as areas técnicas do Campus, Agrimensura, Edificacdes, Eletrotécnica e
Informatica passam a ofertar cursos de ensino médio integrado ao ensino técnico. Em 2012, o
Campus adere a nova proposta, implanta-se o ensino técnico integrado ao ensino médio em
tempo integral, com duragdo de trés anos, também, todas as dreas técnicas aderem ao projeto

de tempo integral.
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Nesse mesmo transcurso de tempo, em relagdo a educacdo basica, o governo federal
implantou o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (2007), o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica ¢ de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(2006), o Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (2007) como projetos que visam
ampliar direitos e garantir investimentos para a melhoria da educagdo publica no pais. Neste
contexto, o programa mais educagdo ¢ proposto na perspectiva de operacionalizagdo para a
educagdo em tempo integral/ mais tempo de escola nas escolas publicas estaduais e
municipais, para o ensino fundamental e o médio.

Os programas mais educagdo, escola de tempo integral e escola integrada tomam
como referéncia a ampliagdo do tempo/espago de permanéncia dos estudantes com
implicagdes diretas na reorganizacdo do espago fisico, na jornada de trabalho dos professores
e outros profissionais da educacao, tendo como meta o desafio de melhoria da qualidade desse
tempo ao articular os tempos-espagos de escolarizacdo com outros tempos-espacos de viver,
de socializacdo dos educandos. Os tempos-espagos de arranjos educativos construidos com
base em acgdes intersetoriais devem ousar transpor os limites fisicos da escola e converter
espacos urbanos em territorios educativos, pela capacidade humana de ressignificacdo e
articulagdo. Um elemento central que norteia o Programa Mais Educagdo é sua preocupagao
em ampliar a jornada escolar modificando a rotina da escola, para expressar caminhos para
uma educagdo integral, neste sentido, busca redimensionar o organizacdo da escola tendo
como linhas mestras desse caminhar os conceitos de ciclos de formacdo que redimensionam
os tempos de aprendizagem e de cidade educadora, territorio educativo, comunidade de
aprendizagem, em suma, organizar e articular as relagcdes entre cidade, comunidade, escola e
os diferentes agentes educativos, desse modo todos os tempos-espacos se constituem como
espaco de formacao humana.

Na esteira dessas politicas de mais tempo/espaco de escola, a partir de 2012 alguns
cursos de ensino médio integrado ao ensino técnico do IFG aderiram a proposta de ofertarem
os cursos de ensino médio integrado ao ensino técnico no formato de tempo integral
compreendendo o atendimento em dois turnos, os cursos ofertados em apenas um turno e com
duracdo de quatro anos passaram a ser ofertados em periodo integral (diurno) e com duragao
de trés anos. Assim, em 2014, tem-se a primeira turma de egressos que concluirdo o curso
técnico integrado em trés anos, em tempo integral. A turma que foi investigada nesta pesquisa
corresponde a segunda turma de alunos que ingressou neste novo formato. Desde, sua
implantacdo em 2012 tem ocorridos debates sobre os aspectos facilitadores e dificultadores

que contribuem ou ndo para o ensino e a aprendizagem dos alunos dos cursos integrados em
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tempo integral. Na fase de transicdo, em que se encontram os cursos técnicos integrados ao
ensino médio em tempo integral, h4 de se destacar que a ampliacdo da jornada diaria escolar
compreende um projeto politico-pedagogico que dé sentido e significado a esta permanéncia
dos educandos por mais tempo na escola, tomando uma pratica educativa que oportunize uma
melhor qualidade para o ensino e a aprendizagem e, para a convivéncia social elementos

imprescindiveis para a constituicao da cidadania e a apropriacdo da emancipagao.

3.1 A Educacao Integrada no ambito da educacio profissional de nivel médio

O ensino médio e a educacao profissional de nivel médio tem se constituido um foco
das politicas governamentais, primeiramente por ndo se atingir a universalizacdo de acesso, a
permanéncia e o €xito para esta etapa de ensino; por sua qualidade questionavel; por ser um
nivel em que a questdo do trabalho ¢ premente. A LDB n. 9.394/1996 ao tratar do ensino
médio no artigo 22 define como finalidades da educacdo bésica (educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio): “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”. A educagdo basica a partir da LDB citada compreende uma nova
forma de organizagdo, uma extensdo na quantidade de anos e, firma-se como ampliacdo de
um direito. Essas finalidades se apresentam como tentativas de se responder aos
questionamentos apontados para o ensino médio. Todavia, ainda se antevé que essas
finalidades ainda se distanciam muito da materializagdo da complexa realidade cotidiana da
escola brasileira.

Suas finalidades também vdo se constituindo ndo como dadivas naturais,
espontaneas, mas se fundamentam em ideias que superaram movimentos nao democraticos.
Neste sentido, a finalidade para o exercicio da cidadania refrata um recorte de democracia que
vai a passos lentos se formando no texto da legislagdo, e quicd, para fora dele. Nao ha uma
correspondéncia linear entre a prescri¢ao legal e a preparagdo para a cidadania, essa lacuna € a
expressao de uma multiplicidade de fatores presentes e atuantes no processo educativo.

Complementando, o ensino médio e a educagdo profissional de nivel médio sdo
temas controversos no sentido de ndo cumprirem sua funcdo social na realidade da escola
publica, ou seja, formar o educando para a cidadania, para o trabalho e para prosseguir os
estudos.

Partindo do principio do ensino médio como um direito do cidaddo e um dever do
estado, aproxima-se desse espago a educagdo profissional de nivel médio que vai se

configurando no texto da LDB n. 9.394/1996, com mais concretude com a Lei n.
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11.741/2008. De forma especifica se organiza a educacao profissional técnica de nivel médio,
legitimando-a como titulo da secdo IV — A da LDB vigente, integrando-a ao ensino médio, e
ao mesmo tempo, podendo ser articulada a este.

Em termos de legislagdo, a regulamentacao da educacao profissional técnica de nivel
médio vai se configurando, passo a passo, por intermédio do Decreto n. 5.154/2004; do texto
documento base da educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio
de 2007; da Lei n. 11.741/2008 que altera dispositivos da LDB vigente; da Lei n.11.892/2008
de criagdo dos institutos federais; da Resolucao CNE/CEB n. 6, de 20 de setembro de 2012
que define as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo profissional técnica de nivel
médio; e ainda, a Resolugdo CNE/CEB n. 2, de 30 de janeiro de 2012 que define diretrizes
para o ensino médio.

Contudo, compreende-se que a prescricdo da lei, ndo ¢ garantia de execu¢do na
ambiéncia da educacdo/da escola. A escola e a educacdo sdo constituidas e constituintes de
relacdes sociais de classes sociais antagdnicas, os processos para sua materializagdo sao
contraditdrios, conflituosos, portanto, se processam com avangos € retrocessos. Sem perder de
vista que a regulamentagdo abre novos espacos e possibilidades para a efetivagao.

Nas linhas e entrelinhas deste contexto de politica publica educacional, vislumbra- se
um embate, por um lado, uma educagdo que mantenha como foco o mercado de trabalho e,
por outro, a luta por mudar o foco para o sujeito. Nesta direcdo, hd de se problematizar as
finalidades do ensino médio prescritas no artigo 35 ressaltando a que preconiza o inciso III —
“o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL/LDB, 1996),
esta finalidade indica que muda o foco do mercado de trabalho para a pessoa humana, ou seja,
cria-se uma possibilidade de preparar o educando dentro de outro projeto.

Ainda nesse contexto, deve-se entender que o aprimoramento do educando como
pessoa humana compreende incorporar em sua formagao os aspectos cientificos, tecnoldgicos,
humanisticos e culturais visando a uma formacdo integral do cidadao autonomo e
emancipado, ou seja, superar a formagdo que divide a acdo de executar e a acdo de pensar,
garantindo o direito a uma formacdo completa.

Neste sentido, apresentam-se algumas contribuicdes do pensamento de Ramos
(2004) para a compreensao dessa possibilidade de mudanga do foco para os sujeitos que
contemple uma forma¢ao humana, depreende-se que

ndo sdo sujeitos abstratos e isolados, mas sujeitos singulares cujo projeto de vida se
constroi pelas multiplas relagdes sociais, na perspectiva da emancipagdo humana, que s6
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pode ocorrer a medida que os projetos individuais entram em coeréncia com um projeto
social coletivamente construido. Com isso, colocamos a discussdo sobre as finalidades
do ensino médio ou, ainda, sobre o que lhe confere sentido: sujeitos e conhecimentos.
Sujeitos que tém uma vida, uma historia e uma cultura. [...] Conhecimentos que sdo
construidos socialmente ao longo da histdria, constituindo o patriménio da humanidade,
a cujo acesso, portanto, todos tém direito (p. 39 - 40).

Nesse horizonte toma-se uma constru¢do de um projeto coletivo que caminhe para a
superagao da dualidade entre formacao especifica e formagdo geral e que seus objetivos
tenham a formagdo humana, laboral, cultural, técnico-cientifica como foco, deslocando do
alvo mercado de trabalho.

De acordo com Frigotto; Ciavatta ¢ Ramos (2005), em relacdo a educagdo basica,
defendia-se um tratamento unitirio que abrangesse desde a educacdo infantil até o ensino
médio, nesta dire¢do, afirmava-se a necessaria vinculacdo da educagdo a pratica social e o
trabalho como principio educativo. Todavia, em razdo do quadro de extrema desigualdade
socioecondmica, o projeto denominado de ensino médio integrado poderia se concretizar de

duas maneiras:

A primeira assentada exclusivamente nos principios da politecnia ou educacdo
tecnoldgica, ndo inclui a profissionalizagdo stricto sensu, ou seja, ¢ o ensino médio
baseado na integragdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. A segunda ¢ o ensino
médio igualmente fundamentado nos principios da politecnia, mas integrado também a
uma formacdo profissional especifica, ou seja, ensino médio integrado a educagio
profissional (MOURA, 2010, p.4).

Em face dessas contradi¢cdes, a proposta de um projeto que tome o sujeito como
centralidade e que compreenda o ensino médio integrado ao ensino técnico passa a ser
debatido em varios momentos no contexto nacional quando da implantacio e da
implementa¢do do decreto n. 5.154/2004 na rede federal de educagao profissional, cientifica e
tecnoldgica, como também, nas redes estaduais e municipais.

No entanto, o projeto de educagdo integrada se forma como algo mais amplo do que
somente a integracao entre o ensino médio € o ensino técnico, ou seja, ndo €, necessariamente,
uma proposta profissionalizante. No fio dessa analise, Ciavatta e Ramos (2011) asseveram
alguns principios e concepgdes essenciais para a concretizagdo de uma proposta de formacao
humana integral “em que os aspectos cientificos, tecnoldgicos, humanisticos e culturais

estejam incorporados e integrados” (MOURA, 2010, p. 5):

1 —[...] uma formagdo humana que preconiza a integragdo de todas as dimensdes da vida
— o trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo formativo. [...] O horizonte da formacdo,
nessa perspectiva, ¢ a formagdo politécnica e omnilateral [...]. 2 — [...] Sob essa
concepgdo afirma-se o trabalho como principio educativo [...] (CIAVATTA RAMOS,
2011, p. 31).
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Essa abordagem ndo considera um carater profissionalizante ao relacionar trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, direcionando para uma formagdo politécnica e omnilateral, no
entanto, conforme Ciavatta e Ramos (2011) a finalidade profissional se impde, especialmente,
no ensino médio, por duas razoes:

1 — De carater econdmico, dado que aos jovens e adultos da classe trabalhadora
brasileira, a sua profissionalizacdo deva logo ap6s a educagao basica.

2 — De preceito ideologico, “refere-se ao carater dual da educacdo brasileira e a
correspondente desvalorizacao da cultura do trabalho pelas elites e pelos segmentos médios
da sociedade, tornando a escola refrataria a essa cultura e suas praticas” (p. 32).

A incorporagdo da proposta de educagdo integrada ao ensino profissional técnico de
nivel médio ocorre por razdo econdmica e por ideoldgica, assim, Frigotto (2005a) chama a

esse momento de travessia:

Se a preparacdo profissional no ensino médio ¢ uma imposi¢do da realidade, admitir
legalmente essa necessidade ¢ um problema ético. Nao obstante, se o que se persegue
ndo ¢ somente atender a essa necessidade, mas mudar as condi¢des em que ela se
constitui, ¢ também uma obrigacdo ética e politica garantir que o ensino médio se
desenvolva sobre uma base unitaria para todos. Portanto, o ensino médio integrado ao
ensino técnico, sob uma base unitaria de formagao geral, ¢ uma condig¢@o necessaria para
se fazer a “travessia” para uma nova realidade (grifo do autor, p. 43).

As duas possibilidades do ensino médio integrado (sem ou com profissionalizagdo)

sdo legal e conceitualmente exequiveis, entretanto, sdo varias dificuldades encontradas para a

sua implementagdo devido as caracteristicas desiguais da sociedade, em que forcas de

interesses antagdnicas se correlacionam. Apesar disso, ndo ha que se tomar de desdnimo, mas

buscar o avango possivel, essa possibilidade existe e ¢ necessario continuar em sua direcao,

sendo essencial que, nessa caminhada, se produzam aciimulos ao invés de descontinuidades.
Nesse sentido, Moura (2010) pondera:

a implantago e a ampliac@o planejada e gradativa do ensino médio integrado e do ensino

médio integrado a educagdo profissional podem contribuir para uma efetiva

(re)construgdo da identidade e do sentido dessa etapa da educagdo basica brasileira,
assim como para sua universalizagdo, com qualidade, para adolescentes, jovens e adultos

(p-5).

Por este fio sinalizam-se condi¢cdes de mudancas efetivas com vistas a elevagao da
qualidade do ensino médio de maneira a propiciar relagdes significativas entre o educando e o
conhecimento, para sua participagdo efetiva na sociedade e no trabalho, de forma a ser
protagonista de uma transformacao social.

Face ao exposto alinhava-se que para a educagdo integrada incorporar-se a educagdo

profissional de nivel médio ha de se assimilar os limites, as dificuldades, as contradigdes que
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se encontram nessa esfera para se estruturar acdes para demové-las. Na mesma direcao,
“dependendo do sentido em que se desenvolva a disputa politica e tedrica, o ‘desempate’ entre
as forcas progressistas e conservadoras podera conduzir par a superagao do dualismo na
educagdo brasileira ou consolida-la definitivamente” (grifo do autor, FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.39). Cabe, no entanto, realcar que ¢ clara a direcdo da luta
que para aqueles que querem modificar as relagdes sociais que produzem a desigualdade
social e garantir os direitos sociais basicos, de forma especial, o direito a educacao basica de
qualidade social, gratuita, laica, unitaria, politécnica e universal (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005).

3.1.1 A regulamentagdo do ensino médio integrado ao ensino técnico - suas possibilidades e
limitagOes

A educagdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio comegou
a ser regulamentada a partir do Decreto n. 5.154/2004. Cabe destacar que em sintese o decreto
busca um caminho para a superacao da dualidade historica que marca a educagao brasileira.

A revogacdo do Decreto n. 2.208/1997 e a publicagdo do Decreto n. 5.154, de 23 de
julho de 2004 representa um avango no ambito educacional na luta pela democracia, apesar de
“se entender que tentar efetivar mudangas por decreto significa dar continuidade ao método
impositivo do governo anterior” (FRIGOTTO; CIAVATTA; e RAMOS, 2005, p. 23), no
entanto, mesmo em face a oposi¢des, ‘“‘sabe-se que mudar por um decreto, ainda que diverso
na concep¢ao, no conteido e no método, mantém, na forma, a contradi¢ao” (p. 24). Apesar
disso, diante de embate de pontos de vistas e de interesses “hd de se compreender o contetdo
do novo decreto como uma orientagdo muito mais indicativa do que imperativa” (idem).

Desse modo, o Decreto n. 5.154/2004 surge em um momento de resgate de parte de
principios e de concepgdes que faziam parte do primeiro projeto de LDB encaminhado a
Camara dos Deputados para a constru¢do da LDB n. 9.394/1996, mas que fora derrotado.*
Assim, mesmo diante ao dualismo da educagao brasileira, esse decreto se constitui como uma
possibilidade de uma formagao geral integrada a educagdo profissional.

Nas linhas e entrelinhas dessas disputas era preciso uma regulamenta¢do e uma
politica publica em relacdo a educagdo profissional, pois as regulamentagdes existentes eram
contraditdrias ao que se estabelecia no decreto citado. Uma finalidade apresentada se referia a
articulagdo entre o ensino médio e o ensino técnico com proposta de integragdo, superando a

ideia de justaposi¢do ou de diminuicao da formagdo geral em detrimento da formagao técnica.

* Ver mais sobre a génese do decreto n. 5.154/2004 em Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005a.
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Portanto, se fazia necessario a organizagdo de uma nova legislagao e uma politica educacional
que direcionasse para a implanta¢do e implementagdo da proposta de educagdo integrada nas
escolas.

Nessa mesma dire¢do, em 2006 ¢ publicado o decreto n. 5.840 que versa sobre
Programa Nacional de integragdo da educagdo profissional com a educagdo basica na
modalidade de educacdo de jovens e adultos e, amplia sua abrangéncia. Este projeto
educacional tem como fundamento a integragdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia,
humanismo e cultura geral com a finalidade de contribuir para o enriquecimento cientifico,
cultural, politico e profissional como condi¢des necessarias para o efetivo exercicio da
cidadania.

Em 2007, a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica do MEC organiza um
texto como documento base, da educagdo profissional técnica de nivel médio integrada ao
ensino médio, de modo a se delinearem os principios e as concepgdes para uma educagdo
integrada. Este documento estabelece como principios: formagdo humana integral; trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura como categorias indissociaveis da forma¢do humana; o trabalho
como principio educativo (ontoldgico e historico); a pesquisa como principio educativo; a
relacdo parte-totalidade na proposta curricular. Ainda, o texto apresenta alguns fundamentos
para a constru¢do de um projeto politico-pedagdgico integrado: a construgdo deve ser
coletiva; condi¢des adequadas de infraestrutura (fisica, material, tecnologica); tempos e
espacos docente para a realizagdo de atividades coletivas; formacao continuada para docentes;
participagdo da comunidade, gestores, professores da formacdo geral e da especifica;
transformar o projeto de formacdo integrada em experiéncia de democracia participativa;
resgatar a escola como um lugar de memoria.

Na interface de publicagdo, desses documentos, havia ainda um embaraco a ser
resolvido a LDB n. 9.394/1996 nao delineava em seus artigos um maior reconhecimento para
com a educagdo profissional. Somente em 2008, apos a sancao da Lei n. 11.741 os artigos 36
A, 37, 39, 41 e 42 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 sao alterados e a educagao
profissional de nivel médio integrado ao ensino médio passa a integrar o Capitulo II que trata
da educacdo bésica. A Lei 11.741/2008 legitima o que previa o Decreto n. 5.154/2004 no
texto da LDB em voga.

No tocante a regulamentacdo havia ainda a necessidade de definicdo de novas
orientacdes para as institui¢des educacionais e sistemas de ensino, a luz das alteragdes
introduzidas na LDB pela Lei n. 11.741/2008, no tocante a educacdo profissional e

tecnologica, com foco na educagdo profissional técnica de nivel médio.
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Em 2012, a Resolugdo CNE/CEB n. 6, de 20 de setembro de 2012 define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM)
e revoga as disposi¢des em contrario, em especial as disposi¢des da Resolugao CNE/CEB n.
4/99 ¢ da Resolucao CNE/CEB n. 1/2005. Ainda, a Resolucdo CNE/CEB n. 2, de 30 de
janeiro de 2012 define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e
revoga as disposi¢cdes em contrario, em especial a Resolu¢do CNE/CEB n. 3, de 26 de junho
de 1998.

As diretrizes curriculares para a educacdo profissional técnica de nivel médio
precisam ser consideradas como normativas compromissadas com a oferta de uma educagao
profissional politécnica, pois alguns dispositivos, da Resolugdo CNE/CEB n. 6, de 20 de
setembro de 2012, apresentam essa abordagem: o artigo 3°, paragrafo 4° “O itinerario
formativo contempla [...] e aos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos
de bens ou servicos, o qual orienta e configura uma trajetoria educacional consistente”; tem
ainda no artigo 5° a finalidade da educacao profissional técnica de nivel médio “proporcionar
ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao exercicio
profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnologicos, socio-
historicos e culturais”.

Nesta perspectiva, faz-se necessario que as institui¢des, que possuem em seu projeto
politico-pedagdgico a determinagdo de se construir uma educagdo profissional fundamentada
na proposta de educacdo integrada, precisam se apropriarem da prescri¢do da legislacdo para
avancarem em suas praticas pedagogicas.

O exposto anteriormente confirma que ao se tratar de educagdo profissional o
movimento de mudancas ¢ lento, desde o Decreto n. 5.154/2004 ja passou uma década, a
construgdo concreta do ensino médio integrado ao ensino técnico ainda se mantém distante
para se efetivar como politica publica e se desenvolver organicamente dentro das escolas. No
entanto, a possibilidade criada, na legisla¢do, nos direciona para uma posicao de disputar os
espagos em torno de projetos de educacdo e de sociedade. Compreende-se que nao se faz
mudangas somente por consensos, mas a proposta de educacdo politécnica, omnilateral, s
pode ser construida em meio a conflitos e contradi¢des de modo a se recuperar tanto a parte
como a totalidade da realidade.

Especialmente na abordagem de Araujo (s/d) delineia-se a convalidacdo de que
“nossa expectativa ¢ que mecanismos de luta e de demonstracdo de insatisfagdo, [...], sejam

empreendidas pelos diferentes atores sociais comprometidos com a ampliacdo do espaco
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publico de educagdo e com projetos educacionais articulados aos interesses dos trabalhadores”
(s/p)-

Por essa via, a partir dos limites e possibilidades da prescricao da legislagao e ainda,
dos desafios, em relacao as dificuldades encontradas no cotidiano da escola, em especial, na
pratica pedagdgica do professor cabe a decisdo de avangar e buscar construir o novo a partir
dos compromissos politicos, epistemoldgicos e pedagdgicos que cercam e consolidam o
projeto de ensino integrado.

Entende-se que, o conhecimento do texto da legislacio pode favorecer a
compreensdo da possibilidade da execucdo do projeto de ensino integrado, pois a
desmotivacdo muitas vezes ¢ decorrente do senso comum em se inferir que nao ha nada na lei
que possa sustentar essa nova proposta. Mesmo de forma timida o que estd prescrito na
legislacdo traz legitimacdo para o debate de ideias, e também da voz para a educacdo

profissional técnica de nivel médio.

3.1.2 O IFG e seus documentos regulatdrios dos cursos técnicos integrados de nivel médio e
em tempo integral

Buscou-se analisar nos documentos institucionais os elos que se estabeleciam em
relacdo aos principios e as concepgdes que fundamentam a educacdo integrada.

Os documentos institucionais disponiveis para a analise foram: o estatuto do IFG; o
PDI que incorpora em seu texto, também, o PPP institucional; o PPC de edificagdes; os
planos de ensino das disciplinas de fisica e de matematica; a matriz curricular de edificagdes.
Ainda, recorreu-se ao s textos divulgados na pagina oficial da instituigao.

O estatuto do IFG apresenta como principios norteadores que balizam a sua atuagao,
dentre outros, em relagdo a formacdo do educando, o artigo 3° inciso III prescreve um
“compromisso com a formacdo integral do cidaddo, com a produgdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico” (IFG/ESTATUTO, 2009, s/p); quanto a formacgao para
a emancipagao, o artigo 3°, inciso IV prescreve um “compromisso com a educagdo inclusiva e
emancipatdria, [...], com a promoc¢do do desenvolvimento sociocultural, estando sempre
atento, [...] a cultura e as necessidades e expectativas do cidadao” (IFG/ESTATUTO, 2009,
s/p).

Desse modo, infere-se por estes dispositivos legais do estatuto do IFG que ha uma
intencionalidade - mesmo que seja em resposta a uma parte que reivindica uma formagao
ampliada para o trabalhador - em se pretender uma formagdo mais ampla, integral do

educando. Contudo, outros artigos € incisos trazem para o primeiro plano a organizagao
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produtiva; os setores da economia, o fortalecimento dos arranjos produtivos como resposta
por ser uma instituicdo de formacdo profissional e tecnoldgica com vistas a atender a
demanda do mercado de trabalho. Ou seja, tanto no estatuto como em outros documentos
institucionais se evidenciam tracos de uma luta ideologica, politica, de um lado a postura de
uma luta a favor dos interesses e por outro a postura de defesa dos interesses do mercado.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI — 2012 a 2016)) do IFG contempla
em seu texto o Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI), neste documento evidencia-
se 0s pressupostos com pretensao para uma formacgao integrada do trabalhador, varios trechos
do documento apresentam indicios para se formar uma identidade democratica para a
instituicao.

A respeito do PDI ressalta-se que uma das caracteristicas do IFG, no contexto
contemporaneo de solidificacio da rede federal de educagdo profissional, cientifica e

tecnologica, ¢ a permanente luta pela democratizacao no sentido

[...] de ampliagdo de acesso aos segmentos sociais historicamente dela excluidos, de
efetiva participacdo dos segmentos internos na definicdo dos seus rumos, da ampliagdo
da sua fungao social e da afirmagdo incontestavel da sua autonomia institucional, bem
como a sua preservacdo como espago de realizagdo de agdes sociais, politicas e culturais
(IFG/PDI, 2013, p.9).

Também o texto do PDI destaca que o IFG possui como fator identitario ser uma
instituicao “formadora de ideias, conhecimentos e cultura, bem como de sujeitos qualificados
tecnicamente como profissionais e cidaddos” (IFG/PDI, 2013, p. 9), pois, nessa dire¢do ha de
se buscar “[...] a constru¢do de uma instituicdo publica, assentada em relacdes democraticas e
auténomas, na direcdo da formacdo ommnilateral, ou seja, uma formagdo verdadeiramente
integral dos estudantes [...]” (IFG/PDI, 2013, p. 9).

A fungdo social do IFG é:

[...] ¢ mediar, ampliar e aprofundar a formacéo integral (omnilateral) de profissionais-
cidaddos, capacitados a atuar e intervir no mundo do trabalho, na perspectiva da
consolidac@o de uma sociedade democratica e justa social e economicamente. Portanto, o
seu papel social é visualizado na produgdo, na sistematizagdo e na difusdo de
conhecimentos de cunho cientifico, tecnologico, filosofico, artistico e cultural, construida
na acdo dialogica e socializada desses conhecimentos (IFG/PDI, 2013, p. 10).

A construcao do PPP institucional se deu com a participacao da comunidade escolar,
organizaram-se momentos diferentes para que todos tivessem conhecimentos dos debates e da

minuta. De acordo com o PPP institucional, os principios e os pressupostos filosoficos,
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teorico-metodologicos que norteiam a pratica educativa, académica da instituicdo podem ser

assim sintetizados:

(a) quanto aos principios - integracdo entre conhecimento geral e conhecimento
especifico e entre teoria e pratica; formagdo técnica e tecnoldgica, com desenvolvimento
da capacidade investigativa, reflexiva e critica, devidamente articuladas as questdes
artistico-culturais que a estes permeiam; formagao basica solida e formagdo profissional
abrangente, capacitando o cidaddo jovem e adulto de maneira autonoma na sua relagido
com as demandas de conhecimentos oriundos, ndo s6 de sua area profissional, mas
também de sua relagdo social (IFG/PDI, 2013, p. 26).

(b) quanto a pratica educativa - postula-se a defesa da formagdo omnilateral, ou seja,
verdadeiramente integral do ser humano, pressupondo, portanto, estabelecer nos
curriculos e na pratica politico-pedagdgica da Institui¢do a articulagdo entre educacdo,
cultura, arte, ciéncia e tecnologia, nos enunciados tedricos, metodologicos, politicos e
pedagogicos da acdo educativa institucional (IFG/PDI, 2013, p. 26).

(c) quanto a formagao académica do cidadao - pressupde o reconhecimento e a exigéncia
da educag@o integrada que reflita uma concepgdo tedrica fundamentada em uma opgao
politica, a de oferecer ao cidaddo um saber omnilateral, formando-o, acima de tudo,
como parte efetiva da construgdo da sociedade, entendendo-o, portanto, como sujeito da
histéria e compreendendo a relacdo entre saber politico, saber técnico e saber socio e
artistico-cultural (IFG/PDI, 2013, p. 26-27).

(d) quanto a formagdo profissional e tecnoldgica — pressupde que o trabalho ¢ uma
categoria central para a compreensdo e a pratica educativa, unificado a formagao
humanistica e artistico-cultural que envolve toda a formacao académica do jovem e do
adulto. O trabalho ¢ a forma particular de produgdo da propria vida humana e envolve a
constru¢do de meios de subsisténcia fisica e cultural, colocando-se em contato com
outros individuos enquanto ser social com consciéncia de si, dos outros e da sociedade
(IFG/PDI, 2013, p. 27).

Os pressupostos que norteiam o PPP institucional ecoam dos pressupostos da
proposta de ensino médio integrado ao ensino técnico, assim, depreende-se que o PPPI langa
caminhos para serem seguidos quanto aos aspectos teoricos, metodoldgicos, pedagogicos,
politicos, epistemoldgicos tanto para o embasamento curricular quanto para a pratica
pedagdgica. O PPP institucional ao estabelecer principios, metas e diretrizes para orientar o
trabalho pedagogico evidencia a qual educagdo e sociedade se vincula e, qual formagdo
profissional e tecnoldgica tem buscado construir.

Face ao exposto, no entanto, hd de ressaltar que em outras partes do PDI aparecem
elementos contraditorios a esta direcao de formacao humana integral, com preocupagdo de dar
respostas imediatistas e satisfatorias ao mercado de trabalho como foi pontuado no inicio do
primeiro capitulo ao tratar da rede federal de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica.
Entende-se, que a legislagdo caminha com duas propostas em constante luta, que expressa a
luta dos sujeitos que elaboraram o PDI.

Nesta mesma dire¢do, a minuta do PP do curso apresenta elementos significativos

para a constru¢do de um projeto de ensino integrado, ao indicar os objetivos para a oferta da
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educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio esses elementos se

evidenciam:

proporcionar uma formagao integral com a articulagdo do conhecimento com a pratica
social, as relagdes de trabalho e os processos cientificos e tecnologicos; contextualizar a
educagdo profissional ao mundo do trabalho e as transformagdes histdricas, sociais,
técnico-cientificas, artisticas e culturais abordadas pelas areas de conhecimento na
educagdo basica; integrar a teoria com a pratica no dominio das técnicas de produgdo nas
areas de formacao profissional dos cursos (IFG/PPC, 2014, s/p).

Neste sentido, o PP do curso reafirma o principio da indissociabilidade do ensino
médio com a formacao técnica quando os cursos da educagdo profissional forem ofertados de
forma integrada ao ensino médio, em conformidade com o artigo 8°, da Resolu¢do CNE/CEB

n. 6, de setembro de 2012:

Art. 8° Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio podem ser
desenvolvidos nas formas articulada integrada na mesma instituicdo de ensino, ou
articulada concomitante em institui¢des de ensino distintas, mas com projeto pedagogico
unificado, mediante convénios ou acordos de intercomplementaridade, visando ao
planejamento e ao desenvolvimento desse projeto pedagdgico unificado na forma
integrada.

§ 1° Os cursos assim desenvolvidos, com projetos pedagdgicos unificados, devem visar
simultaneamente aos objetivos da Educagdo Basica e, especificamente, do Ensino Médio
e também da Educacdo Profissional e Tecnolodgica, atendendo tanto a estas Diretrizes,
quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim como as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica e as diretrizes
complementares definidas pelos respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 2012).

A matriz curricular do curso técnico integrado em edificagdes estd estruturada em
trés nucleos conforme postulado no PP do curso: No ntcleo comum estdo as disciplinas
obrigatorias que compdem a base da formagado escolar de nivel médio, conforme estabelecido
pela Resolugdo CNE/CEB n. 2 de 30 de janeiro de 2012. O nucleo diversificado compreende
as disciplinas obrigatdrias e as optativas que, por transversalidade, dialoga com a formacao
basica de nivel médio e a qualificacdo geral para o trabalho, na perspectiva da construg¢do da
identidade formativa dos cursos e eixos agrupados. A Resolucio CNE/CEB n. 2 de 2012 ¢ a
Resolugdo CNE/CEB n. 6 de 2012 dao os fundamentos legais das disciplinas/componentes
curriculares indicados no PPC. O nucleo especifico refere-se ao conjunto das disciplinas
obrigatorias da formagao profissional técnica de nivel médio, conforme a habilitagao do curso
e estd amparada nas diretrizes constantes da Resolu¢do CNE/CEB n. 6 de 2012 e do Catalogo
Nacional dos cursos técnicos.

Nesta direcao seguem todos os cursos de ensino médio integrado ao ensino técnico
do IFG, em todos os Campus da institui¢ao, no entanto, a organizagdo da matriz curricular se

diferencia de acordo com os niimeros de anos que sdo ofertados: quatro anos para os cursos
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integrados de um s6 turno; e trés anos para os cursos integrados em tempo integral (dois
turnos), com carga horaria semanal e anual diferenciadas.

Em relacdo ao curso técnico integrado em edificagdes do IFG/Campus Jatai, que a
partir de 2012, ¢ ofertado em formato de tempo integral, com trés anos de duragdo, a matriz
curricular foi disposta no seguinte formato: a carga horaria do nlcleo comum em
horas/relogio corresponde a 1944 horas/relogio; a carga horaria do nucleo diversificado em
horas/relogio corresponde a 486 horas/relogio; a carga hordria do nucleo especifico em
horas/relogio corresponde a 972 horas/aula; a carga horaria total de disciplinas do curso em
horas/relogio corresponde a 3402 horas, além disso, hd 120 horas/relogio de atividades
complementares; 200 horas/reldgio de estagio curricular obrigatério supervisionado. Assim, a
carga hordria total do curso em hora/relogio corresponde a 3.722 horas, a matriz curricular
também apresenta a carga horaria em horas/aula.

A quantidade de aulas semanais do total de disciplinas por cada ano corresponde a 1°
ano (46 aulas); 2° ano (46 aulas); 3° ano (34 aulas), no 3° ano reserva-se um turno para o
aluno participar do estadgio obrigatdrio. A disciplina de fisica possui duas aulas semanais em
cada ano, totalizando 162 horas/reldgio no total. A disciplina de matematica possui no 1° ano
quatro aulas, possui no 2° ¢ 3° anos duas aulas em cada, totalizando 216 horas/reldgio. Sobre a
carga horaria das disciplinas de fisica e de matematica, h4 uma insatisfacdo dos professores
por entenderem que essas disciplinas precisam de maior carga horaria para abranger mais
conteudos, de formagdo geral, considerados importantes.

Nos anos de 2010, 2011 e 2012 ocorreram exaustivos debates como parte da
constru¢do da minuta e posteriormente do documento final do PDI do IFG. Em 2013, chega-
se a uma versao final com indicativos para em 2014 ser retomado para avalia¢do, apos passar
pelo conselho superior da instituicao ¢ aprovado em dezembro de 2013. (IFG/PDI, 2013)

Durante o processo de constru¢do deste documento varios temas foram colocados em
debate e foram apresentadas algumas proposi¢des de mudancas nos cursos da instituigao.
Dentre as propostas de mudancas havia a de alterar a durag@o de anos para os cursos de ensino
médio integrado ao ensino técnico, até esse momento todos os cursos técnicos integrados de
nivel médio da institui¢do eram ofertados com duracdo de quatro anos e funcionamento em
um turno, a nova proposta recomendava que os cursos técnicos integrados de nivel médio
fossem oferecidos com duragdo de trés anos, e funcionassem em dois turnos (diurnos), ou
seja, em formato de tempo integral.

Abriram-se debates, no ano de 2011, dentro dos cdmpus para as deliberagdes, cada

campus teria a op¢ao de decisdo, se faria a adesdo a este novo formato ou nao, além disso, de
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forma emergencial os projetos dos cursos precisariam ser construidos, neste sentido, as
discussdes comecaram com o ementario € a matriz curricular, pois os campus que aderissem
teriam que comegar com 0s novos cursos em 2012.

Ao mesmo tempo o novo regime em tempo integral, para o ensino médio, ganha
destaque nos debates em torno da discussdo do ensino médio inovador, por ocasido da criacao
da legislagdo sobre as diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio em 2011 e da
elaboracdo do Parecer do CNE/CEB n. 5 culminando com a criacdo da Resolucao CNE/CEB
n. 02/2012. As diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio estabelecem quanto a

oferta em tempo integral:

Art. 14. O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Basica, concebida como conjunto
organico, sequencial e articulado, deve assegurar sua fungdo formativa para todos os
estudantes, sejam adolescentes, jovens ou adultos, atendendo, mediante diferentes formas
de oferta e organizagao:

IIT - o Ensino Médio regular diurno, quando adequado aos seus estudantes, pode se
organizar em regime de tempo integral com, no minimo, 7 (sete) horas diarias (BRASIL,
2012);

Neste sentido, face esta legislagio o IFG poderia organizar os seus cursos de
educacdo profissional técnica de nivel médio integrado ao ensino médio em regime de tempo
integral, as matrizes curriculares e os horarios de aula semanais seguem a previsdo de sete
horas diarias de atividades.

Por ocasido dos debates, sobre a adesdo dos campus do IFG ao regime de tempo
integral para os cursos técnicos integrados de nivel médio, alguns motivos que justificariam a
mudanga foram se estabelecendo como: combater a evasdo, a repeténcia, criagdo de novas
disciplinas que serviriam para ampliacdo do conhecimento, bem como recuperar defasagem
de aprendizagem dos alunos.

Assim, apoOs as deliberagdes e tomadas de decisdao alguns campus aderiram a
proposta de ofertarem os cursos de ensino médio integrado ao ensino técnico em regime de
tempo integral.

Desse modo, os textos das minutas dos projetos pedagogicos dos cursos técnicos
integrado em tempo integral apresentaram as justificativas e ainda, as condi¢des para que
fosse efetivado este novo formato. Caber realgar que principalmente, a escola teria que
organizar varias agdes estratégicas de modo a receber o aluno que estaria o dia todo na escola,
como condi¢des para alimentagdo, transporte, espagos para estudos individuais, grupais,

ambientes reservados para descanso e higiene pessoal.
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De forma assertiva a minuta de PP do curso apresenta as condi¢des favoraveis para a
oferta dos cursos integrados de nivel médio em tempo integral mostrando que a institui¢do
receberia recursos financeiros para adequar suas necessidades de implantagao:

A proposicdo da oferta dos cursos técnicos integrados ao ensino médio em tempo
integral foi possivel por diversos fatores, entre estes, a ampliacdo dos recursos destinados
a assisténcia estudantil, decorrente do acolhimento dos estudantes dos cursos da
educagdo profissional técnica de nivel médio das Institui¢des Federais de Educagdo

Profissional pelo Decreto n. 7.234, de 19 de julho de 2010 que dispde sobre o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES. (IFG/PPC, 2014).

A minuta do PP do curso discorre ainda sobre os objetivos que conduziram a
indicacdo de se ofertar os cursos técnicos integrados ao ensino médio em tempo integral, por
adesdo de alguns campus do IFG a este novo formato. Assim, sinteticamente, os objetivos
seriam: (1) Ampliar o tempo de permanéncia do aluno no ambiente escolar ao longo da
educagdo basica de nivel médio; (2) Fortalecer a base de formagdo escolar dos cursos
permitindo a inclusdo do estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito
de todo o curriculo escolar; inserir as temadticas exigidas por lei - educacdo alimentar e
nutricional; processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso; educacdo ambiental;
educagdo para o transito; educag¢ao em direitos humanos; (3) inclusdo de disciplinas optativas,
dentre estas a Lingua Espanhola, Libras e Introducdo a Pesquisa e Inovacdo; (4) Evitar a
evasdo decorrente da “jornada dupla” com o fim da duplicidade de matriculas dos alunos
junto a outras instituicdes € melhorar a aprendizagem; (5) Possibilitar a conclusao dos cursos
em idade regular, evitando o abandono do curso técnico em decorréncia da certificagdo do
ensino médio com base no ENEM; (6) Possibilitar a implementacdo de projetos e a
articulacdo de agdes de ensino-aprendizagem com a dinamica do desenvolvimento social,
cultural, cientifico e tecnoldgico, por meio de acompanhamento docente

Face aos objetivos propostos para o regime de tempo integral percebe-se uma
preocupagdo com a abreviagdo do tempo de curso, passando de quatro para trés anos, e
também, alguns ajustes para o cumprimento das diretrizes curriculares do ensino médio, e,
sobre o enfrentamento da evasdo e repeténcia. Os objetivos nao detalham sobre os outros
tempos e espagos que devem ser ocupados com atividades extraescolares que visem o
desenvolvimento das dimensdes éticas, estéticas, culturais, fisicas, cientificas-tecnologicas,
apenas o ultimo objetivo relata de maneira geral, sem apresentar maiores esclarecimentos.

Ainda, em outras partes do PPC também ndo se apresentam como poderia se

trabalhar projetos e agdes contemplando o desenvolvimento integral do ser humano.
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Na fase de transicdo em que passa a educagdo profissional técnica de nivel médio
integrado ao ensino médio constata-se algumas desconexdes, como visto anteriormente alguns
documentos do IFG apontam possibilidades de se construir uma proposta de educagdo
integrada como o estatuto, o PDI, o PPPI, o PPC. Contudo, o plano de ensino das disciplinas
de fisica e matematica ndo apresentam elementos significativos que caracterizem uma
proposta de educagdo integrada, um destaque a fazer é de que em termos de organizacdo os
planos de ensino do IFG, ainda, pautam-se pelas competéncias e habilidades.

Em relagdo a oferta dos cursos técnicos integrados ao ensino médio em tempo
integral apontam-se algumas discrepancias, pois o PPP institucional assevera que a instituicao
viabilizaréd acdes estratégicas para assegurar as diretrizes pedagogicas do PPPI nos projetos de
cursos € na sua implementagdo, assim a minuta dos projetos contemplam as diretrizes
apontadas no PPPI. Contudo, acdes contidas nos objetivos para a adesdo aos cursos técnicos
integrados ao ensino médio em tempo integral ndo estdo contempladas nos resultados dos
dados coletados com os professores, com os alunos e na observagdo em campo.

Os dados sobre a implementacdo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio em
tempo integral na visdo dos alunos e dos professores serdo discutidos na sec¢ao 3.3.

A préxima se¢do dialogara sobre a pratica pedagdgica e a formagao integrada, neste
sentido os dados obtidos, sobre esta tematica, com os professores ¢ os alunos serdo

comentados.

3.2 A pratica pedagogica e a formacgao integrada

Nesta secdo em um primeiro momento, apresentar-se-a a relevancia de se investigar a
pratica pedagégica no contexto da educagio profissional. E oportuno também contextualizar
as escolhas que foram se delineando quanto a institui¢ao, ao curso, a turma, as disciplinas, aos
sujeitos, que se tornaram foco de investigagdo desta pesquisa.

Nessa linha almeja-se analisar se/como a educagdo integrada se efetiva na pratica
pedagogica no ensino médio integrado ao ensino técnico, com este objetivo buscou-se, a partir
da otica do professor e do aluno, sujeitos da pesquisa, elementos para desvelar a educagao
integrada na pratica pedagdgica, visdes estas apresentadas em um segundo e terceiro
momento. Ao encerrar esta se¢do tecer-se-a as consideragdes sobre os limites e possibilidades
encontrados nesse movimento dindmico e vivo da pratica educativa, na interagdo
professor/conhecimento/aluno.

No contexto complexo e desafiador do cenario politico, economico, social e cultural

contemporaneo, o conjunto de debates sobre a escola publica no Brasil traz em seu bojo a
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questdo da historica dualidade estrutural do ensino médio. Por um lado ao promover uma
precoce terminalidade educacional, por meio da educagdo profissional de nivel técnico, em
que o filho do trabalhador tem que fazer uma escolha profissional ao término do ensino
fundamental e; por outro aos egressos do ensino médio propedéutico, os filhos da elite
dirigente, a escolha pode se dar tardiamente, no momento de acesso ao nivel superior.
Percebe-se que a dualidade educacional reflete a dualidade social inerente ao modo de
producao capitalista. A educacdo se encontra “dividida entre aquela destinada aos que
produzem a vida e a riqueza da sociedade usando sua for¢a de trabalho e aquela destinada aos
dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que ddo orientacdo e direcdo a sociedade”

(RAMOS, 2008, s/p). Ou seja, a dualidade estrutural se apresenta conforme assevera Silva e

Scheibe (2012):

Preparar distintamente os brasileiros para duas vertentes de trabalho, alguns para o
trabalho intelectual e muitos para o trabalho bragal, tem sido o enfoque da formagao dos
jovens brasileiros, que traz como consequéncia a reproducdo das injusticas escolar e
social (p. 51).

A concepcdo de ensino médio integrado e de educacdo unitdria, politécnica e
omnilateral propoe a possibilidade de superacao dessa dualidade educacional, tanto para o
ensino médio, quanto para os projetos de ensino médio integrado ao ensino técnico. Este
trabalho de pesquisa defende esta posi¢do de uma luta que expressa o principio da educagdo
como direito de todos.

Assim, o contexto da implementagdo do ensino médio integrado ao técnico de nivel
médio na instituicdo federal de educacao profissional ¢ igualmente complexo e contraditorio,
pois, se encontra em fase de enfrentamento dos desafios tedricos, politicos e praticos que
cercam a constru¢do de uma politica educacional ancorada em uma perspectiva humanistica e
omnilateral e, a0 mesmo tempo, de superagdo das politicas balizadas por diretrizes de
competéncias e habilidades tanto para area de formagdo geral quanto para a de formagao
técnica.

Neste contexto, os professores se deparam com o duplo desafio de executar um curso
capaz de atender a duas demandas, a de servir a conclusdo da educagdo basica e a de levar a
uma formagao técnica especializada. No ambito deste esfor¢o deve-se incorporar o propodsito
que atente para a formag¢ao do homem e do técnico. Para isto se estabelecer, de conformidade
com Aragjo (2008), deve-se orientar por uma Pedagogia que tenha como eixo orientador o
trabalho, “processo de constru¢do da/para a existéncia humanizada, localiza o trabalhador na

humanidade a partir da consciéncia de sua realizacdo na/para a construcao historica e social
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de si e do outro” (p. 55). Corrobora, nesta vertente, Ramos (2005) ao trazer uma orientagao
para um possivel projeto de educagdo profissional que caminha para a dire¢do de atingir esse
duplo propdsito em que:
[...] exige recolocar o foco do projeto educacional sobre os sujeitos e os conhecimentos
que permitem compreender e transformar a realidade em que vivem. Neste projeto
encontra-se também a formagao profissional, posto que a compreensao e a transformagéo

da realidade implica a capacidade de producdo social da existéncia, que inclui a ag@o
técnica, politica e cultural (p. 112).

Dito de outro modo, o grande debate que acontece em torno do ensino profissional de
nivel médio no Brasil diz respeito a luta incessante por romper com o cunho assistencialista,
discriminatorio que o cerca. Neste prisma busca-se, intrinsecamente com as politicas
educacionais a partir de uma perspectiva humanistica e omnilateral, a constituigdo de uma
escola unitaria e politécnica visando como horizonte uma escola publica de qualidade para os
estudantes brasileiros, uma possibilidade na direcdo de uma escola socialmente mais justa.
Desse modo, ¢ sempre bom lembrar conforme assevera Kuenzer (2009)

A escola publica de Ensino Médio s6 sera efetivamente democratica quando seu projeto
pedagogico, sem pretender ingenuamente ser compensatorio, propiciar as necessarias
mediagdes para que os menos favorecidos estejam em condi¢cdes de identificar,

compreender e buscar suprir, ao longo de sua vida, suas necessidades com relacdo a
participagdo na produgao cientifica, tecnoldgica e cultural (p. 43).

A concretude do projeto pedagdgico acontece quando sua implantagdo e
implementa¢do sdo assumidas pelos agentes que atuam em sala de aula, ou seja, com o
compromisso € comprometimento dos professores. Embora se compreenda que sua
materialidade ndo depende exclusivamente da a¢do educativa que emerge da sala de aula, ndo
obstante, a centralidade da formacao na escola tem a pratica pedagogica como protagonista.

Assim, considera-se que nao ha um Unico processo para a organizagdo curricular e a
pratica pedagdgica na perspectiva do ensino integrado. Neste sentido, conforme apresenta
Aratjo (2013) “sdo varias as possibilidades de arranjos pedagdgicos e curriculares que
favorecas as praticas pedagdgicas orientadas pela ideia de integracdo e que sdo diferenciados
os elementos de integracdo do ensino e da aprendizagem” (p.4). No entanto, ¢ importante
ressaltar que o que torna decisivo, a organizacao do trabalho pedagdgico para um ensino
integrado, € o compromisso docente com as ideias de formacao integrada e de transformagao
social.

Inscrito na abordagem humanista esta pesquisa depreende que para o projeto de
educagdo integrada se efetivar com o carater emancipatorio pretendido se faz necessario que a

acdo educativa que se processa dentro da sala de aula seja comprometida com
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a construgdo de uma instituigdo publica, assentada em relagdes democraticas e
autonomas, na direcdo da formagdo omnilateral, ou seja, uma formagao verdadeiramente
integral dos estudantes e do desenvolvimento efetivamente democratico, soberano,
sustentavel e socialmente inclusivo do Pais e das suas regides e localidades (IFG/PDI
2013, p. 9).

Nesse prisma, cabe considerar as estratégias ¢ as agdes de formacao de professores
para a educagdo profissional que contemple a formacgao politécnica, omnilateral. Corrobora

este ideario a ponderagao de Aratjo (2010):

Consideramos ser necessario pensar que processos de formagdo de professores para a
educacdo profissional devem estar articulados aos projetos educacionais integradores das
dimensdes do fazer e do pensar que pressupdem a integragdo da formagao técnica a uma
ambiéncia formativa que assegure o acesso a diferentes aspectos da vida cultural
contemporanea (p. 483).

Para a materializagdo (criagdo da realidade humana) do projeto de ensino integrado
ha de se considerar os principios filosoficos, epistemoldgicos e politicos que o fundamentam.
Nao obstante, ha de se agregar a esses o projeto pedagogico, os procedimentos didaticos e o
desenho curricular que sao dimensdes necessarias € imprescindiveis, sem 0s quais nao se
atingem uma acdo pedagogica integrada que vise uma melhor qualidade na formagdo do
trabalhador. Contudo, ha de se pontuar que o projeto de ensino integrado nao deva ser tomado
restritamente como um procedimento didatico e pedagodgico, com risco de perder sua
dimensao ético-politica.

Nesta dire¢io Mészaros (2005, apud ARAUJO, 2014) insiste que a educagio na
perspectiva capitalista legitima os interesses dominantes, portanto, ndo bastaria a negagao da
educagdo instituida, seria necessario, mas ndo resolveria. A possibilidade a se construir, seria
buscar espagos de emancipacdo, buscar construir um sistema educacional alternativo. “Como
um projeto alternativo, [...] € que compreendemos o projeto de ensino integrado, sem com isso
termos a pretensao de que somente por meio dele tornar-se-a possivel a humanizagdo do
homem” (ARAUJO, 2014, p.165). O projeto de ensino integrado nasce como uma estratégia
na busca por espagos de emancipagdo, nesta perspectiva toma-se “a educagdo como elemento
central na disputa hegemonica entre capital e trabalho” (idem). Depreende-se que, a
emancipacdo humana ¢ um instrumento essencial na luta contra a sociedade mercantil, a
alienagdo e a exploragao.

Portanto, nesse sentido, esta pesquisa investiga a pratica pedagodgica que se constroi
nas aulas das disciplinas de fisica e de matematica do 1° ano do ensino técnico integrado ao
ensino médio, especificamente, no curso Técnico Integrado em Edificagdes (desenvolvido em

tempo integral) objetivando entender se/como se da a efetivacdo da educagdo integrada no
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contexto do ensino destas disciplinas. Ou seja, a proposta de educacgdo integrada legitimada
pelo Decreto n. 5.154/2004, incorporado a LDB n. 9.394/1996 pela Lei n. 11.741/2008, indica
que este ¢ o momento de aproveitar a possibilidade de implementar a integracdo nos cursos de
nivel médio integrado ao técnico nas instituicdes federais de educacao profissional. Pois como

defende Araudjo (2008)

Destacamos a positividade do rico momento de discuss@o e da provavel renovacdo da
educagdo profissional brasileira, possibilitada, entre outros fatores, pelas transformagdes
que se operam no mundo do trabalho, pela seqiiéncia de decretos e normatizagdes desta
modalidade de ensino e pela assungdo de um governo com origem nos movimentos
sociais, abrindo espago para que muitos dos intelectuais que se ocupavam com as criticas
sociais tivessem também que se comprometer com a construcdo de proposi¢des concretas
para esta area do conhecimento (p. 55).

Face ao exposto a andlise da pratica pedagogica permite mostrar a desembocadura da
politica educacional que se pretende promover dentro da institui¢do educacional. Considera-se
pertinente a andlise/investigacao das aulas por entender que elas sdo fontes de pesquisa e sdo
documentos dos professores. De acordo com Gasparin (2012) para a compreensdo da
realidade em que aluno e professor estao inseridos se faz necessario compreender as diversas
relagdes sociais que se encontram intrinsecamente incorporadas a essa realidade de ensino e
de aprendizagem, por isso ndo se pode desconsiderar que “toda realidade social envolve
sempre uma gama de perspectivas, um conjunto de aspectos interdependentes, ¢ 16gico que a
andlise dessa realidade deva ser considerada sob multiplas faces” (p. 38). A pratica
pedagdgica, entendida como tempo/espago de consensos, dissensos e contradicdo, reflete a
materializa¢do da realidade que acontece entre o professor, o conhecimento e o aluno, a aula ¢
um acontecimento singular que apresenta o comprometimento com algumas concepgoes
indissociaveis que balizam a acdo educativa: qual finalidade da educagao? Para que tipo de
sociedade? Qual formag¢do do jovem e adulto trabalhador? Qual visdo de trabalho?

Assim, para compreender as relacdes que se estabelecem entre educagdo, sociedade,
trabalho recorre-se aos postulados de Saviani (2013) em que a educagdo pode ser
compreendida como “a totalidade das objetivagdes humanas que resultaram de todo processo
historico desenvolvido pela humanidade, ndo sendo herdada, deve ser apropriada pelo
homem. E esse processo de apropriacdo ¢ o que se denomina educagdo” (p. 80). Nesta
direcdo, a educacdo se apresenta como uma atividade essencial para a formagao do homem
(produgdo da sua propria existéncia). Para isso, torna-se fundamental saber escolher quais as
objetivacdes humanas necessarias para essa formagao, face ao exposto, pode-se dizer que “A

tarefa da educacdo ¢ selecionar do conjunto das objetivagdes humanas, portanto do conjunto
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da producdo histdrica [...], os elementos essenciais que constituem a realidade humana proépria
de uma época determinada [contemporaneidade]” (SAVIANI, 2013, p. 81).

Também nessa perspectiva a organizagdo dessas objetivacdes humanas ocorre a
partir das relagdes sociais politicas, epistemologicas, pedagdgicas que refletem as relacdes
inerentes a0 modo de produgdo capitalista, essa organizagdo se da no processo de construgao
curricular culminando na pratica pedagdgica. Posto que a sociedade que se apresenta na
contemporaneidade ¢ cindida em classes, portanto, pressupde uma luta ideoldgica para
garantir a perpetuacao da classe dominante no poder. Sendo a educagdo uma possibilidade de
dominagdo ou transformagdo. No processo educativo o docente se vé frente a uma posi¢ao
cientifica, epistemoldgica, ndo neutra, mas ético-politica. Ao educar ha de se pensar que
sociedade se quer construir, manter ou transformar. Nesta direcdo, Ramos (2008) argumenta
que a realidade impde aos educadores um posicionamento frente a uma das posigdes: na
defesa de “uma sociedade que exclui, que discrimina, que fragmenta os sujeitos, que nega
sujeitos?” (p. 1) ou de forma antagdnica se posiciona em defesa de “uma sociedade que inclui,
que reconhece a diversidade, que valoriza os sujeitos e sua capacidade de producdo de vida,
assegurando direitos sociais plenos?” (idem).

Nesta linha, ha de se compreender ainda, a dimensdo de mediagdo primeira que o
trabalho ocupa entre o homem e a natureza, portanto, elemento central na produgdo da
existéncia humana, pois nessa relacdo o ser humano ¢ produtor de conhecimento, de teorias,
de ciéncia, de tecnologia e de cultura, os quais sdo social, cultural e historicamente
acumulados, ampliados e transformados. Portanto, as relacdes que se processam entre a
sociedade, a educacdo, o trabalho sdo interdependentes, integradas, indissocidveis, pois o ser
humano ao se relacionar com a natureza, com o outro, consigo mesmo ndo o faz de forma
isolada, fragmentada, cindida. A producdo humana se realiza sempre sob condi¢des sociais e
historicas determinadas pelas relagdes sociais. Assim, esta pesquisa entende que ao se tomar o
trabalho como principio educativo implica possibilitar uma compreensdao do significado
econdmico, social, histérico, politico, cultural das ciéncias, das tecnologias, das artes.

Diante do exposto, para uma formac¢ao integral do jovem e do adulto trabalhador,

entende-se ser imprescindivel uma

pratica pedagodgica significativa demanda andlises do mundo do trabalho [...] que
incluam a sua cultura, os conflitos nele existentes [...], suas implicagdes sobre a natureza,
os conhecimentos a partir do trabalho e das relagdes sociais que se estabelecem na sua
producdo (MOURA, 2010, p. 9).
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A esse respeito, cabe pontuar as asseveragdes de Araujo (2014) de que o projeto de
ensino integrado deveria “implicar a definicdo de arranjos pedagogicos que articulassem
finalidades, metodologias e contetidos em coeréncia com a possibilidade de construgao de
consciéncia de classe dos trabalhadores e na atitude docente integradora [...]” (p.168). A
atitude docente integradora ¢ constituida face aos processos de construcdo e difusdo dos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, culturais, esta atitude deveria se orientar pelo
conceito de praxis’ na assunc¢io do conteudo de uma pratica de transformacio da realidade
dada. Préxis compreendida “como fundamento de uma epistemologia que se orienta na
diregdo de uma compreensdo ‘inteira’ do mundo natural e social” (grifo do autor, ARAUJO;
RODRIGUES; SILVA, 2014, p. 168). Uma atitude docente integradora fundamentada pelo
conceito de praxis pressupde uma epistemologia e uma pedagogia coerentes que definem
praticas pedagogicas integradoras. Neste sentido, as finalidades das praticas pedagdgicas
integradoras devem ser de formar os educandos para a autonomia na vida social para que, ao
sairem da escola “tenham condigdes tedricas e praticas para construir uma nova sociedade”
(ARAUJO; RODRIGUES; SILVA, 2014, p. 174).

Uma atitude docente integradora pressupde uma atitude humana transformadora
como possibilidade de construg¢do das condigdes subjetivas para a transformac¢do do modo de
produgdo capitalista, por meio de a¢des pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes que podem
muito contribuir, “quando se promove a integracao entre o fazer e o pensar num todo organico
diante da realidade por eles vivenciada” (ARAUJ O; RODRIGUES; SILVA, 2014, p. 169).

Por essa via, em termos pedagogicos se faz necessario uma postura docente
(integradora e humana transformadora) que promova um ensino em que o pensar € o fazer sao
indissociaveis e integrados ao cotidiano escolar de qualquer disciplina (artes, ciéncias exatas,
técnicas), “no sentido de formar sujeitos que articulem as verdades ao exame da realidade”
(ARAUJO; RODRIGUES; SILVA, 2014, p. 171).

Desse modo, hd de se buscar incorporar na pratica pedagdgica das instituicoes
federais de educagdo tecnologica uma formagdo que tenha como foco uma abordagem
humana que articule trabalho e educagdo (perspectiva da préaxis - integracdo entre teoria e
pratica). Para uma situagdo diferenciada se instalar na pratica formativa os debates sobre qual
finalidade da educacdo, para que tipo de sociedade, qual formag¢do do jovem e adulto
trabalhador, qual visdo de trabalho devem ser ampliados, privilegiados para a sensibilizagdo e

a conscientiza¢do (maior clareza acerca da concep¢do da educagdo integrada) dos agentes

> Para maior compreensio de praxis, recomenda-se a leitura de Aratjo; Rodrigues; Silva (2014, p. 168-171).
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educativos (gestdo, corpo técnico-administrativo, corpo docente) para rumo a um ensino
médio profissional de qualidade. H4 de se buscar um projeto de ensino integrado em que a
pratica educativa em sala de aula seja orientada pela praxis em que a integragdo entre teoria €
pratica se construa em dire¢ao a transformacdo da realidade vivenciada, “adaptando-a as
necessidades humanas” (ARAUJO; RODRIGUES; SILVA, 2014, p. 171).

Ainda neste contexto, depreende-se que a consolidacdo de uma nova proposta para a
educagdo profissional (integragdo) se faz possivel tendo como determinante a figura do
professor. Conforme Gasparin (2012) mesmo que o avancgo tecnologico leve a se questionar o
papel do professor no processo de ensino e de aprendizagem, o autor destaca que “quando se
buscam mudangas efetivas na sala de aula e na sociedade, de imediato se pensa no mestre
tanto do ponto de vista didatico-pedagogico quanto politico” (p. 1). Considera-se que o
professor tem papel central em concretizar/ ou nao, no ambiente da sala de aula, o que se
apresenta no discurso da legislacdo, dos documentos politico-pedagogicos que regem a
instituicdo educacional e, dos curriculos que se pretendem integrados. Pode-se afirmar que na
valoragao do trabalho e do papel do professor, opta-se por uma maneira de acreditar que €
possivel uma educacao emancipatoria e solidaria.

Para que o professor seja bem sucedido nesta jornada torna-se cada vez mais
imprescindivel que ele receba apoio no sentido de conhecer a proposta de educagao integrada,
compreender como a sua pratica pedagogica pode ser construida para a real efetivacdo desta
proposta; estar conscio de que a a¢do educativa depende do coletivo; tomar a proposta de
educacdo integrada como sua; e, além disto, o professor necessita se sentir/fazer parte do todo
para o estabelecimento de uma pedagogia de fato comprometida com a emancipa¢ao humana.
Dito de outro modo empreende-se aqui um desafio a perseguir, pois, segundo Kuenzer (2009)
ndo ha solugdes simples para problemas complexos, ndo ha solugdes magicas ou verdades
inquestionaveis prontas para serem colocadas em pratica, enfaticamente no que se refere ao
ensino médio integrado ao técnico, ndo ha como impor modelos a partir do alto, com risco de
impactuar superficialmente sobre a realidade “o que implica reconhecer o espago e o tempo
para a constru¢do, com base nas condi¢des concretas que estdo dadas” (p. 13), uma vez que o
compromisso de mudar parte da realidade, e o processo de inovac¢do ndo sdo bruscos, ocorrem
lentamente.

No entanto, considera-se que a educagdo integrada ndo se concretiza tdo somente em
sala de aula, mesmo que se aponte este espaco e tempo como cruciais para sua
implementa¢do. A concretizacdo da educagdo integrada também perpassa pela gestdo

democratica, pelo corpo técnico, pelo corpo docente, pela infraestrutura, pelo projeto politico
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pedagdgico, pela organizagdo do trabalho docente, pela valorizagdo da carreira do professor,
pela qualificagdo permanente dos professores. Nao obstante, nesta pesquisa trataremos
somente de alguns elementos, pois a intengdo ndo seria abarcar todos.

Na sec¢do seguinte apresentar-se-a um panorama das consideragdes dos professores
em relagdo a educacdo integrada e sua pratica pedagogica. As questdes apresentadas aos
professores ndo se restringiram aos aspectos didaticos/metodologicos, mas contemplaram de
maneira ampla os fundamentos filoséficos, epistemoldgicos e politicos da proposta de
educagdo integrada. Nesta linha, tem-se como pressuposto que o projeto de ensino integrado
contempla todas essas dimensdes, que devem estar interagidas com a pratica pedagogica, pois
se antevé que sem o envolvimento deste conjunto de saberes ndo ¢ possivel uma acdo

formativa humana emancipatoria.

3.2.1 A educagdo integrada e a pratica pedagdgica na 6tica do professor

Nesta secdo, apresentar-se-4 a visdo do professor sobre a educagdo integrada e sua
pratica pedagogica. Inicialmente, as entrevistas com os professores de fisica e de matematica
ocorreram com os professores que atuavam em sala de aula com as respectivas disciplinas na
turma que foi foco da pesquisa, posteriormente, aplicaram-se as entrevistas com o0s
professores de fisica e de matematica que atuavam no curso integrado, mas em outras turmas,
em outros cursos, além do curso de edificacdes. Foram quatro professores que participaram da
entrevista, voluntariamente; receberam convite e atenderam a solicitagdo da pesquisadora,
quanto aos professores ministrantes das disciplinas de fisica e de matematica eles ainda
autorizaram a observacdo de campo em suas aulas; os outros dois professores participaram
somente das entrevistas. Destaca-se, que as questdes semiestruturadas foram aplicadas a
todos, com variagdo de acordo com o desenvolvimento das respostas, e do entrevistado.
Outros professores de fisica e de matematica, da instituicdo, que também atuavam com o
ensino médio integrado foram convidados, mas se recusaram a participar.

A coleta de dados em relagdo aos professores de fisica e de matematica se processou
por intermédio de dois instrumentos: as entrevistas € a observacao das aulas (restrita aos
professores da turma do 1° ano). Os professores (fisica e matematica) serdo aqui denominados
Professora 1 (P1), Professora 2 (P2), Professora 3 (P3), Professor 4 (P4). O perfil dos
professores em relagdo a sua formagdo inicial aponta que todos possuem formagdao em
Licenciatura na area que lecionam. Quanto a formagao inicial dos professores o documento

base da educacdo profissional técnica de nivel médio integrado ao ensino médio salienta que:
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¢ necessario levar em consideragdo que mesmo os professores licenciados carecem de
formagdo com vistas a atuagdo no ensino médio integrado, posto que tiveram sua
formagdo voltada para a atua¢@o no ensino fundamental e no ensino médio de carater
propedéutico, uma vez que as licenciaturas brasileiras, em geral, ndo contemplam em
seus curriculos estudos sobre as relagdes entre trabalho e educacdo ou, mais
especificamente, sobre a educacdo profissional e suas relacdes com a educagdo basica
(BRASIL, 2007).

Em sequéncia tendo em vista apreender a visdo dos professores sobre sua pratica
pedagdgica no ambito da proposta de ensino médio integrado ao ensino técnico se aplicou
entrevistas com questdes abertas de modo que o professor pudesse se expressar sem reservas
ou restri¢des, sobre seu entendimento em relagdo ao processo de implementagao de uma nova
politica educacional de educacdo profissional técnica dentro da rede federal de educagao
profissional, cientifica e tecnoldgica e seu impacto na a¢do educativa em sala de aula nas
disciplinas por esses professores assumidas. Foram elaboradas questdes amplas sobre as
relacdes entre a concepgdo e os principios que regem a educacdo integrada; quais finalidades
do ensino médio integrado para o aluno; e questdes mais especificas de agdes metodoldgicas
que intencionassem a integra¢do; sobre aspectos de infraestrutura que favorecessem a
efetivacdo da integracdo, e, ainda, algumas questdes que apontassem a implantagdo do
formato de periodo integral (dois turnos de funcionamento).

Inicialmente, por considerar que a experiéncia na agao educativa facilita e mobiliza
sair do senso comum e deslindar outras agdes que favorecem as relagdes entre o ensino € a
aprendizagem, problematizou-se a questdo quanto ha existéncia de alguma experiéncia
anterior dos professores com turmas de cursos técnicos integrados. O resultado mostrou que a
maioria dos professores ndo possui experiéncia anterior quanto a trabalhar com curso técnico
integrado de nivel médio e, somente um dos professores ja havia trabalhado mais de uma vez
com cursos neste formato. Em relacao a este quesito a opinido dos professores esclarece que a
falta de experiéncia com cursos no formato médio integrado ao técnico limita o processo que
poderia se desenvolver na pratica pedagogica para se conseguir integrar a educacgdo
profissional e o ensino médio, no sentido de entenderem a integracdo como agdes
desenvolvidas nas aulas que articulem os conhecimentos técnicos em interagdo com oS
conhecimentos de fisica ou de matematica. Isso aliado a uma experiéncia anterior poderia
aumentar o conhecimento do professor sobre como relacionar sua disciplina com as
disciplinas técnicas.

Na interface dessas consideragdes, tal como discutido por Ciavatta e Ramos (2011)
dentre algumas dificuldades apontadas, pelos estudos sobre trabalho e educagdo, encontra-se

“a dificuldade de envolvimento dos professores temporarios, com vinculos precarios de
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trabalho e de compromisso com as instituicdes” (p. 35). Contudo, a este profissional sdo
impostas relacdes de emprego precarias: tempo de permanéncia restrita deste profissional com
atuacdo nos cursos integrados, geralmente com uma carga hordria maxima em sala de aula;
grande numero de turmas e disciplinas ocasionando a impossibilidade de participagdo em
momentos de discussdo (sobre a funcdo social da instituicdo, sobre a identidade dessa
proposta de formacgao integrada e como efetiva-la na sua pratica pedagogica). Essas relagdes
de trabalho que conduzem o professor temporario a ter este perfil de falta de experiéncia,
desconhecimento do projeto de educagado integrada; pouco envolvimento com os debates.

Dos quatro professores entrevistados apenas um pertencia a carreira efetiva da
instituicdo, o restante a carreira temporaria. Neste sentido, verificou-se uma maior presenca de
professores temporarios/substitutos nas séries iniciais dos cursos técnicos integrados de nivel
médio ao ensino médio, o que levou ao questionamento de seriam quais motivos para o
afastamento dos professores efetivos destes anos e destes cursos.

Apontam, ainda, os dados que quando os professores iniciam sua atuacio nas aulas
do curso técnico integrado ndo teriam a priori acesso a informagdes que os orientassem sobre
a identidade de um curso técnico integrado de nivel médio e, os resultados indicam que a
compreensdo dos professores é de que poderiam, ao obterem estas informagdes, como
professores das dreas de exatas, contribuirem com um curso do eixo tecnoldgico de
infraestrutura.

Ainda neste contexto, os dados apontaram que apenas um dos professores ouviu
falar, de forma bem superficial, sobre os fundamentos e legislagdo que regem a formagao
integrada e, no entanto, ndo seria capaz de discorrer sobre a tematica. Por este viés conforme
analisam Ciavatta e Ramos (2011) os educadores brasileiros da educacao profissional por ndo
dominarem os conhecimentos conceituais se encontram em uma condicdo de
descomprometimento com a proposta de educagdo integrada, pois ainda, ndo incorporaram
como sua a concepcao de ensino médio integrado na perspectiva da formagdo omnilateral e
politécnica.

Além do que, admitir uma proposta como sua deve predispor mudangas de postura
politica, de a¢do pedagogica, de fundamentos filosoficos, que sdo dificeis de acontecerem,
mas nao impossiveis. Nesse sentido, a gestdo da instituicdo incumbe criar acdes que
fomentem debates que introduzam tanto os professores tempordrios como os efetivos na
tematica da educagdo integrada proporcionando um ambiente com carater acolher, de modo

que, sempre haja condigdes para que ao assumir uma disciplina, em um curso de ensino médio
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integrado ao ensino técnico, o professor encontre condicdes minimas para se inteirar dos
elementos estruturantes de um projeto de ensino integrado profissional.

Outro quesito abordado referiu-se a participagdo dos professores em cursos de
formagdo continuada ou similar com a tematica de educacao integrada, durante o tempo em
que os docentes atuavam nos cursos integrados. Essa abordagem objetivava compreender o
valor que um curso com esse teor representa para professores recém-chegados na instituicao
e, ainda, para os veteranos. Compreende-se a relevancia e a necessidade de um curso continuo
que promovesse a interacdo do professor com a instituigdo, com 0s cursos técnicos, pois sao
inimeras as mudangas processadas no IFG/Campus Jatai, principalmente, em relagdo ao
formato de educacdo integrada para os cursos técnicos de nivel médio, em relagdao ao formato
de tempo integral.

A esse respeito cabe ainda pontuar que a expansdo da rede federal de educacdo
profissional, cientifica e tecnoldgica propicia frequentemente a entrada de novos professores
(de profissdo e na instituicdo) e também, uma migracdo de professores de um campus para
outro, ou de outro instituto. Nesta dire¢do, de acordo com Imbernon (2010), pode-se pensar
uma solugdo para uma formagdo continuada, mesmo nao sendo nem facil e nem simples, em
que “a solugdo estd em potencializar uma nova cultura formadora, que gere novos processos
na teoria e na pratica da formagdo, introduzindo-nos em novas perspectivas ¢ metodologias”
(p.40). Para um processo de inovacao no contexto de uma instituicdo escolar € preciso a
participagdo ativa e viva do professor, porque se pode cair “em ficgdo ou em um jogo de
espelhos” (IMBERNON, 2010, p.26), ocorrendo apenas processos imaginarios ou alteragio
de terminologia que nao modificam a realidade social. O desafio diante de uma nova proposta
de formacao pensada para o aluno e para a sociedade que envolva o professor deve “unir a
formagao aos projetos de mudanga no contexto de trabalho educativo” (IMBERNON, 2010,
p. 50). Ou seja, trazer para a pratica da formagdo continuada os problemas da pratica
pedagdgica e problematiza-los de forma colaborativa por intermédio da agdo-reflexao-acao.

Neste sentido, de acordo com os resultados nenhum professor teve alguma
participagdo em curso no formato continuo sobre a tematica de educagdo profissional
integrada ou outros assuntos, ndo obstante, somente um dos professores participou apenas de
palestras que se referiam a esta temdtica, entretanto, ndo seria capaz de discorrer sobre os
principios que compdem a educacdo profissional integrada. Essa condicdo expressa pelos
professores corrobora as suposi¢des defendidas por Ciavatta e Ramos (2011) para a
possibilidade de sustentagdo do projeto de ensino integrado, dentre elas, “o estudo e

qualificagdo conceitual e pratica dos professores; envolvimento do quadro docente
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permanente [...]” (p. 36); ainda, para que este momento se efetive e seja proficuo, exige-se
uma postura com gestdo e participagdo democratica nas instituicdes educacionais (idem).

Diante do exposto, conforme a opinido dos professores, os resultados mostraram que
se eles tivessem a oportunidade de participar de cursos continuos sobre educagdo integrada,
possivelmente o entendimento que teriam sobre o que € a integracdo do curriculo e da pratica
pedagdgica seria maior e implementa-la na pratica educativa seria mais viavel, ou seja, os
professores acreditam que cursos continuos contribuem para a mudanca de pratica
pedagogica. Tal como analisado, colaborando nessa perspectiva Aratjo (2008) em seus
estudos por uma pedagogia integradora da educacao profissional apresenta algumas situacdes-
problema identificadas na pratica dos docentes de educagdo profissional, uma delas se vincula
as dificuldades tedrico-metodologicas em que “E real a dificuldade de trabalho na perspectiva
do ensino integrado, em fun¢do do pouco entendimento deste principio pedagdgico, da falta
de experiéncias concretas que possam servir de exemplos e da tradigao cultural disciplinar em
que foram formados” (p. 61). Uma proposicdo que poderia cooperar nessa direcdo seriam
cursos continuos de formacdo de professores com abordagem da tematica de educacgdo
integrada buscando interacdo dos fundamentos filosoficos, epistemologicos, pedagogicos e
politicos. E importante pontuar, segundo Aratjo (2008), que se torna uma exigéncia
fundamental que a formagdo continuada de professores na educagdo profissional “seja
assumida pelas instituicdes como ag¢do intrinseca aos seus processos formativos” (p. 61).

Outra abordagem faz referéncia ao entendimento dos professores sobre o que a
integra¢do na pratica pedagodgica proporcionaria aos alunos € como ocorre na pratica em sala
de aula essa integracdo, os dados indicaram que a compreensao dos docentes de fisica e de
matematica sobre o sentido da integracdo da educagdo profissional e o ensino médio podem se
resumir em:

1- possibilidade de o aluno ter duas formacdes (uma formagdo geral e uma formagao
especifica profissional); 2 - ainda neste contexto o entendimento que este formato integrado
entre a educacao profissional e o ensino médio traz um desenvolvimento maior para o aluno,
pois ele conhece outras areas do conhecimento; 3 - também que ¢ uma vantagem profissional
o aluno poder trabalhar independente de cursar uma graduacdo, 4 - ha um questionamento que
a integragdo de fato, na pratica, ndo acontece; e, ainda, que os curriculos deveriam trazer mais
integracao para modificar a pratica.

Face ao exposto na questdo anterior, em que se deu énfase a formacdo profissional;
ao diploma recebido; a possibilidade de trabalhar sem necessitar de curso superior; se recorre

novamente aos estudos de Arajo (2008) em que ressoa uma mesma situacao-problema
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identificada nesta pesquisa, segundo o autor, “parece estar impregnada entre os professores a
concepgdo de que a formacao profissional deve servir aos interesses do mercado” (p.61), em
relagdo a esse problema, Ciavatta ¢ Ramos (2011) argumentam que apesar dos avancgos, ainda
predomina entre os educadores brasileiros do ensino médio e da educagdo profissional “a
visdo sobre o ensino médio profissionalizante como compensatoria e a defesa de um ensino
médio propedéutico, sendo a profissionalizagdo um processo especifico e independente”
(p.35). Contudo, essa proposta educagao integrada nao prescinde de uma formacgao técnica ou

tecnologica dado

A contingéncia de milhares de jovens que necessitam, o mais cedo possivel, buscar um
emprego ou atuar em diferentes formas de atividades econdémicas que gerem sua
subsisténcia, parece pertinente que se faculte aos mesmos a realizagdo de um ensino
médio que, a0 mesmo tempo em que preserva sua qualidade de educacdo basica como
direito social e subjetivo, possa situa-los mais especificamente em uma area técnica ou
tecnologica (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005a, p. 77).

Retomando a indagagdo cuja tematica se referia em que a integracdo na pratica
pedagogica proporcionaria aos alunos, com objetivos de conhecer se/como se processava essa
relagdo na pratica do professor e qual influéncia teria sobre o aluno, os resultados mostraram
que os professores direcionaram suas opinides aos aspectos gerais, formais e especificos que,
para eles seria/teria o sentido da integra¢do para o aluno.

Os dados sobre a ocorréncia da integracdo em sala de aula e sua influéncia na
formagdo do aluno, por um lado, apresentam elementos contraditdrios, a0 mesmo tempo em
que a P1 afirmou ndo acontecer, afirmou que fez tentativas, mas ndo aconteceu a integracao
esperada. Neste sentido, hd de se questionar que se ela fez tentativas ¢ porque desenvolveu
acoes com a finalidade de integracdo, entretanto, quanto ao éxito ou ndo seria outra
abordagem. A P2 afirmou que muito pouco, acha que fica muito sé no papel. A P3 afirmou
que mesmo ndo constando do plano de ensino, percebe que hé liga¢do entre contetdos quando
estd ministrando a aula. O P4 afirmou que tenta criar nexos, mas de fato ndo ha correlagao.

Os dados sobre em que a integragdo na pratica pedagdgica proporcionaria aos alunos
ndo apresentou elementos significativos em relacdo ao aluno, os professores se limitaram a
afirmar que ha tentativas, mas que de fato ndo ocorre na pratica pedagogica a integragao.

Posteriormente, outro quesito teve como foco saber sobre a percepcdo dos alunos
quanto aos aspectos relacionados as disciplinas técnicas (durante as aulas das disciplinas de
fisica e de matematica). Segundo os resultados, somente a P1 entende que os alunos ndo
conseguiram perceber uma relacdo entre as disciplinas técnicas e sua disciplina, os outros trés

professores confirmaram que os alunos perceberam.
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A esse respeito, fazendo a correlacdo entre - a percepcdo dos alunos sobre aspectos
que estabelecessem da integracdo entre as disciplinas técnicas e as aulas de fisica e de
matematica - com o entendimento dos professores sobre o que a integracdo na pratica
pedagogica proporcionaria aos alunos e como ocorreria na pratica em sala de aula essa
integracdo, percebe-se que ha divergéncias. Os dados indicaram o seguinte sobre a integragao
entre as disciplinas gerais e técnicas ndo acontecia; era muito pouco; ficava s6 no papel; havia
tentativas, mas de fato ndo havia correlagdo; e, depois, em outra questdo assegurou-se que os
alunos percebem a ligacdo entre as disciplinas técnicas e as disciplinas de fisica e de
matematica.

Face ao contexto dos resultados apresentados por essas duas questdes anteriores,
agregam-se os resultados de quatro questdes apresentadas aos alunos.

Segue-se o resultado dos olhares dos alunos que se entrelagam ao dos professores:
Quanto a percepgao do aluno sobre a existéncia ou ndo de uma relagdo entre as disciplinas do
curso integrado, o enunciado da questdo nao especificou a qual disciplina se referia, deixando
em aberto para que o aluno fizesse qualquer ligacdo que entendesse. O resultado apontou a
predominancia de relacdo das disciplinas técnicas, ou seja, segundo os alunos, as disciplinas
técnicas estabelecem mais relagdes entre si e, hd pouca relagdo das disciplinas da formacgao
geral.

Sob a égide desta diferenciagdo compreende-se que, os alunos veem uma ligacao
acentuada entre as disciplinas técnicas, mesmo que, alguns fizessem ligacdo entre as
disciplinas das ciéncias exatas e as técnicas. Como resultado doze (92%) alunos responderam
sim, afirmando reconhecer ligagdo entre as disciplinas do curso e apenas um (8%) respondeu
nao. Havia duas alternativas, e se o resultado fosse afirmativo, deveria se justificar indicando
quais relacdes ocorreriam.

O resultado indicou que a relagdo entre as disciplinas técnicas ¢ grande; predominou
a justificativa de que ha repeticdes de contetdos entre as disciplinas do curso fazendo
referéncia a area de edificagdes; também, que as disciplinas técnicas todas se complementam,
todas tem relagdo entre si; a maioria das justificativas manteve a ideia de relacdo entre as
disciplinas da area técnica, citando exemplos com os nomes das disciplinas; ainda, quatro
apontaram relacdo das disciplinas técnicas com a matematica, a fisica, a quimica e a biologia
enfatizando que ha contetidos que se relacionam entre as ciéncias exatas e as da 4rea técnica.

Como a investigacao tinha como foco a pratica pedagogica das disciplinas de fisica e
de matematica, abordou-se uma questdo especifica que trataria da relagcdo do que se

trabalhava nestas disciplinas em articulacdo com as disciplinas técnicas. Ainda, incluiu-se,
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uma questdo que abordou as outras disciplinas das ciéncias exatas e da natureza - quimica e
biologia -, por serem, também, ciéncias importantes para a area de edificacdes e, buscava-se
ainda um contraponto ou um consenso com a fisica ¢ a matematica.

Quanto a percepcao do aluno com relagdao as aulas da disciplina de fisica, se em
algum momento foi trabalhado o conteudo desta disciplina articulado ao do ensino técnico, os
resultados apontaram que nove (69%) alunos consideraram que algumas vezes; trés (23%)
alunos consideraram sempre; um (8%) aluno considerara poucas vezes e raramente nenhum
aluno.

Em relacdo a articulagdo conteudo de matematica e contetido técnico, os resultados
apontaram que oito (62%) alunos consideraram que algumas vezes; trés (23%) alunos
consideraram que sempre; dois (15%) alunos consideraram que poucas vezes e raramente
nenhum aluno.

Referindo-se as aulas das disciplinas de quimica e de biologia em articulagcdo ao
conteudo técnico, os resultados apontaram que seis (45%) alunos consideraram que
raramente; quatro (31%) alunos consideraram algumas vezes trés (23%) alunos consideraram
que poucas vezes; e sempre nenhum aluno.

Depreende-se que, quanto a articulagdo da matematica e da fisica com as disciplinas
técnicas os resultados foram similares com diferengas minimas, ou seja, percebe-se que ha
uma articulacdo entre os conteudos das disciplinas de fisica e de matemdtica com os
conteudos das disciplinas técnicas. Contudo, quanto a relagdo entre as disciplinas do curso,
predominou a afirmagdo de ocorréncia de relagdo entre as disciplinas técnicas e, somente
quatro indicavam a relacdo entre a fisica e a matemadtica e as disciplinas técnicas, e dentre
estas apenas duas se referiram a quimica e a biologia. Infere-se, entdo, que a articulagdo
percebida pelos alunos estd intimamente relacionada com as ciéncias que sdo a base para a
construgdo civil - as disciplinas técnicas do curso de edificagdes usam célculo matematico e
os conceitos fundamentais da fisica.

Ainda nesse contexto, sobre a integracdo na pratica pedagogica, os resultados
indicaram outros elementos dificultadores que ocorrem na sala de aula, conforme os
professores, impedindo a efetivacdo da educacdo integrada:

1 — afirmacao de possuir dificuldades de fazer a integracao de sua disciplina com as
outras, ndo conseguir integrar o curso técnico com o curso médio, a professora 1 diz : “eu nao
consegui fazer esta ponte entre as duas matérias... porque ndo ¢ facil vocé fazer isso,
enquadrar com as outras matérias” (Professora 1, 2014). 2 — auséncia de didlogo entre os

pares ocasiona impedimentos a integracdo, de maneira que a proposta fica mais no papel do
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que na pratica de sala de aula. 3 — entendimento de que a disciplina de matematica esta
presente em outras areas do conhecimento, tem visdo de que tem ligacdo, no entanto, ndo se
materializa no plano de ensino, apenas em alguns momentos da aula. 4 — busca por tentativas
de criar nexos entre sua disciplina e as disciplinas técnicas, mas o desconhecimento do
curriculo de disciplinas especificas ndo permite a correlacdo e, aponta, também, a falta de
comunicagdo entre as areas gerais e a area técnica.

Dito de outro modo se depreende que, nos textos constitutivos das falas dos
professores quando questionados sobre a pratica pedagdgica de fisica e de matematica e as
possibilidades de ocorréncia de integragcdo evidencia-se que os resultados apontaram que: nao
acontece; ou se acontece com algum professor ou em algum curso ¢ muito pouco; as
dificuldades se referem a falta de conversa, de didlogo, entre a fisica e a matematica e as
disciplinas técnicas, a falta de conhecimento de quais sdo os contetidos das disciplinas de
fisica e de matematica que possuem relacdo com as disciplinas técnicas, a falta de
comunicagdo entre os professores da formagdo geral e da técnica e entre si, a falta de
conhecimento do curriculo das disciplinas técnicas pelos professores da formagdo geral em
relacdo aos contetdos de suas disciplinas causando impedimento a integracao.

Os professores consideram, de maneira geral, que hd algumas tentativas de se
relacionar os conteudos, por meio de exemplos que apresentem durante as aulas de fisica e de
matematica, de forma aleatoria, com um conhecimento de senso comum, de acordo com os
nexos que acham que existem entre fisica, matematica, e os assuntos que se relacionam com a
area de construcdo civil, no caso, quando estdo trabalhando com as turmas de técnico
integrado em edificagdes. De acordo com os professores, muitas vezes, os proprios alunos
informam que j4 estudaram os mesmos contetdos ou similares em outras disciplinas.

Na andlise destes dados resultante das assertivas dos professores, os aspectos
coincidentes conduzem a inferéncia de que os professores entendem a concepcao de educacao
integrada vinculada estritamente com uma pratica pedagdgica que consiga articular, de
maneira eficaz, os conhecimentos de formagdo geral, no caso, de fisica e de matematica com
os conhecimentos de formacgado especifica do curso. Os resultados apresentados, tanto pelos
professores quanto pelos alunos, no que se refere a interagao/inter-relagdo entre as disciplinas
para a efetivacdo da educacdo integrada, apontaram apenas alguns nexos/juncao indicando
alguns conteudos afins, o exposto se confirma quando os alunos afirmavam haver repeti¢des
de conteudos entre as disciplinas; e alguns professores afirmavam que o didlogo entre os

professores proporcionaria ndo se repetir conteidos e ainda, trabalhd-los em momentos
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combinados para que uma disciplina cooperasse com a outra, isto €, a preocupacao se detém
em apontar ligagcdo entre pontos comuns entre os contetidos.

Vale aqui, no entanto, chamar a atencdo para os elementos fundamentais que
constituem a possibilidade para a efetivagao da proposta de educagao integrada, ja pontuados
em outros momentos do texto, que ndo apareceram nos resultados concernentes a essas
questoes.

Diante do exposto, ha se considerar os desafios, os limites, as possibilidades para a
efetivacao da educacao integrada. Contudo, para os estudiosos da area de educacgao integrada,
ha dificuldades e desafios a serem enfrentados, mas ndo a impossibilidade de sua implantacao.
Em relagdo a participagdo dos professores na possibilidade da efetivagdo e validagdao da

proposta de ensino médio integrado, Frigotto (2005) argumenta que

¢ a mudancga no interior da organizacgdo escolar, que envolve formagao dos educadores,
suas condigdes de trabalho, seu efetivo engajamento e mudangas na concepgao curricular
e pratica pedagodgicas. Se os educadores ndo constroem, eles mesmos, a concepgdo € a
pratica educativa e de visdo politica das relagdes sociais aqui assinaladas, qualquer
proposta perde sua viabilidade (p. 77-78).

As argumentagdes dos professores, quanto aos impedimentos de se efetivar uma
pratica pedagbgica integradora, estdo limitadas a se conseguir estabelecer uma articulagdo
entre os conhecimentos de fisica e de matematica e os conhecimentos técnicos. Contudo, além
desta dtica, a proposta de educacdo integrada na concepgao desta pesquisa, ndo foi percebida
nas falas dos professores quando se referiram a pratica pedagdgica, pois, consideraram-se,
como parametro, as categorias elencadas para a analise da pratica pedagogica: um projeto de
ensino médio integrado ao ensino técnico tendo como eixos as concepcdes de uma educagdo
politécnica, unitdria, omnilateral, tendo o trabalho como principio educativo e, a
ciéncia/tecnologia e a cultura como constituintes da forma¢do humana integral do cidadao,
pela perspectiva da relagdo trabalho e educacdo. Proposta inscrita em uma perspectiva de
abordagem que tenha como foco uma formag¢do humana que se coloque no encalco da
qualidade do ensino e da aprendizagem almejada para a educagao profissional, de modo que o
resultado seja um cidadao emancipado, autdnomo, livre para fazer suas escolhas em sua vida
e um profissional capacitado para decidir, fazer e pensar seu trabalho e os fendmenos que o
cercam.

Outro aspecto questionado se relaciona com a elabora¢do do Projeto Pedagogico do
curso (PPC) técnico integrado em edificagdes, bem como para além da elaboragdo, qual a
profundidade de conhecimento que o professor teria sobre a proposta do projeto. Considera-se

um fator importante a investigar, pois o projeto pedagdgico do curso encontra-se em processo
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de construgdo, momento impar para que o debate sobre os fundamentos filoséficos,
epistemologicos e pedagodgicos da educagdo integrada venham a tona para ser possivel a
constituicdo de um novo projeto de um curriculo integrado que instrumentalizasse a pratica
pedagogica para agdes integradoras. O PPC tem fun¢do fundamental para desencadear um
percurso para a pratica pedagodgica, um caminho a ser trilhado para a construcdo do
conhecimento, em que € necessario pensar e organizar o conteudo e o método.

Os resultados indicaram que dos quatro professores de fisica € de matematica apenas
um deles participou de alguns momentos em que se discutiam as ementas da sua area de
conhecimento por ocasido da elabora¢ao do PPC.

Questionou-se sobre a participacdo na elaboracdo do PPC e, na mesma diregdo,
buscou-se saber sobre 0 momento em que o professor teve contato com o PPC, os resultados
apurados foram: P1 somente teve contato por meio do Coordenador do curso, apresentando-
lhe em linhas gerais o que continha o projeto; P2 teve contato com a minuta do PPC por
intermédio de textos que lhe foram encaminhados por endereco eletronico, de maneira um
pouco fragmentada, ndo participou de reunides especificas sobre o projeto que discutissem
sua elaboracdo, fez uma leitura do que ja estaria definido, de forma bem rapida; P3 recebeu
esboco do PPC, no entanto, se preocupou com as partes que condiziam com a ementa de sua
disciplina, carga horaria, referencial bibliografico, pretendia em outro momento procurar a
Coordena¢do Académica para tomar conhecimento, recebeu ainda alguns modelos de planos
de ensino para organizar o proprio; P4 informou que participou no inicio da elaboragdo do
projeto no momento de reunides em que se debatiam os topicos que seriam trabalhados em
sua disciplina e, somente no segundo ano tomou conhecimento do esbogo do projeto.

No que tange a essa discussdo se considera que o momento de elaboracdo do PPC
seria proficuo para se envolverem os professores. A elaboracdo e o conhecimento
aprofundado do PPC agregam valores a pratica docente, pois ndo se pode pensar a dimensao
pedagodgica, cindida das dimensdes politicas, epistemologicas e filosoéficas. Neste sentido,
“defendemos que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras nao depende
apenas de solucdes didaticas, elas requerem principalmente, solugdes ético-politicas”
(ARAUJO, 2013, p. 3). Portanto, se faz necessario que se construam agdes institucionais
democraticas de modo a envolver todos os professores tanto no momento de elaboracao do
PPC, quanto em momentos de discussdo dos elementos estruturantes do mesmo, criando
situacdes de busca pelo projeto de homem e de sociedade que se encontra implicito no PPC
e/ou PPP. Assim, conforme Kuenzer (2009) a permissdo para se determinar o seu projeto

politico-pedagdgico abre um novo espaco para a escola.
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Outro questionamento foi sobre a necessidade de mudancga na pratica pedagogica ao
se trabalhar no ensino médio integrado ao ensino técnico, pois, entende-se que ao assumir a
docéncia na educacdo profissional integrada, a postura do professor quanto a sua pratica
pedagogica deveria ser repensada, reformulada. Nesta direcdo, Araujo; Rodrigues; Silva
(2014) ponderam que: “a ideia de uma educagdo integrada, portanto, ¢ um desafio pedagdgico
e também politico, o que pressupde a mobilizagdo daqueles educadores que buscam articular
suas agoes educativas com um projeto de um sociedade de iguais” (p.183).

Compreende-se que ao se trabalhar tal proposta de educagao profissional que visa a
formacao integral do trabalhador no sentido de inteiro, de completude, “de compreensdo das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educa¢do como uma totalidade social,
isto ¢, nas multiplas mediagdes historicas que concretizam os processos educativos”
(CIAVATTA, 2005 p. 84), torna-se uma exigéncia conhecer os fundamentos que constituem
essa proposta e, os métodos e os conteidos de como desenvolvé-la de forma a atingir o
objetivo de emancipagdo e de autonomia do sujeito trabalhador. Por se constituir em um novo
projeto de educacdo, em processo de implantagdo e implementagdo nas instituigdes federais
de educagdo profissional, cientifica e tecnologica, estabelece-se, assim, um esfor¢o no sentido
de se construir praticas integradoras com intuito de estreitamente da distdncia entre a
concepgao tedrica e as praticas pedagogicas em curso.

Com relagdo a indagacao sobre a necessidade de mudanga na pratica pedagdgica ao
se trabalhar no ensino médio integrado ao ensino técnico, sinteticamente, os resultados
obtidos indicam: seria necessario trabalhar de maneira mais contextualizada com a formagao
técnica, neste sentido a P1 discorreu “eu acho que para ser assim, integrar os conteudos, 0s
professores deveriam ser preparados para isso, deveria ter uma matriz curricular bem feita [...]
eu acho que o objetivo seria casar as disciplinas, mas eu ndo consegui nao!” (Professora 1,
2014). Também disseram haver falhas, como a auséncia de comunicagdo. Nesta diregdao a P2
afirma que “as falhas sdo as mesmas, principalmente na minha area, falta vocé sentar com os
pares das areas técnicas, cada um faz o seu plano no seu canto, repete as mesmas coisas”
(Professora 2, 2014). Ainda salientou-se a diferenca na forma de se dar aula, o que pode
dificultar voltada para agdes integradoras. Neste sentido a P2 considera “a forma de falar ¢
diferente, a forma de abordar, e com a experiéncia a gente vai melhorando, mas nao que se va
enfocar a area técnica, nao!” (Professora 2, 2014).

Ainda, com relacdo a esse viés sobre a mudancga da pratica pedagogica com vistas a
um projeto de educacgdo integrada os dados pontuaram que: se faz necessario mudar a pratica

pedagogica conduzindo “o aluno a interpretar, pensar, vivenciar a matematica de forma
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diferenciada [...] eu tenho que olhar para a pratica do aluno [...] a gente ouve bastante o aluno
neste sentido [...] o aluno ¢ a principal ferramenta” (Professora 3, 2014); se evidencia neste
contexto um ambiente bem diferenciado que exige mudancas na pratica pedagogica do
professor, afirmando existir uma liberdade para se criar as metodologias e aponta para o fato
de que o sistema de avaliagdo pode ser organizado de acordo com certa liberdade, podendo se
realizar varias formas de avaliar. Neste sentido, P4 afirma “Eu procurava trazer muitas
avaliagdes que cobravam do aluno, ndo a nota em si, mas o conhecimento dele, através de
relatorios, através de seminario [...] para ele relacionar de alguma forma, com o contexto [...]”
(Professor 4, 2014).

Com relagdo ao fato de se ter uma pratica pedagdgica diferenciada ao se trabalhar
com o ensino médio integrado ao ensino técnico percebe-se uma pretensdo dos professores em
buscarem uma maneira de conduzir o aluno a pensar sobre o conhecimento ¢ a realidade
social, no entanto, ainda, se mantém apenas como intencionalidade. Face ao exposto ndo ha
aqui a intenc¢ao de responsabilizar o professor pela efetivagdo da integracdo, pois se trata de
um projeto coletivo e colaborativo, no entanto, cabe ressaltar que a pratica docente e o seu
conteudo politico e filosoéfico e pedagdgico se configuram como sustentdculos para o projeto
de ensino integrado.

Em outros termos, para tornar mais claro como se daria uma pratica pedagogica
diferenciada, procurou-se evidenciar quais as acgdes/atividades desenvolvidas na pratica
pedagogica que visam cooperar com a integracdo entre as disciplinas, para isso, elaborou-se
uma questdo que buscava estas respostas, nesta direcdo os resultados indicaram: a utilizacao
de exercicios que tratariam sobre os contetidos de edificagdes, que envolviam a massa do
tijolo, calcular a area; atividades contextualizadas, como confeccdo de sélidos geométricos
que representam as construgdes, exercicios com a matematica financeira, “[...] eu preocupo
que eles vdo procurar em revistas, jornais, reportagens que dentro delas, eles construam
problemas, situacdes, situagcdes-problemas envolvendo aquele tema [...]” (Professora 2, 2014);
0 uso do recurso da aula dialogada quando aparece um conteudo apresentado pelo aluno que
tenha relagdo entre as areas, se faz necessario privilegiar este momento, mesmo sem planejar;
aplica¢do de atividades que envolvam a constru¢do de um projeto de maquetes que traga os
conceitos de geometria.

Diante do exposto, a respeito dessa questdo das acoes e das atividades desenvolvidas
na pratica pedagogica com vistas a integracdo, tem-se um panorama em que as atividades sao
organizadas com objetivo de relacionar os contetidos de fisica e de matemadtica de modo a

vincula-los as atividades praticas da area técnica; também, com objetivo de trazer problemas
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da pratica social transformando-os em situagdes-problemas de modo que o aluno viesse a
perceber a fun¢do nos conteudos escolares relacionando-os a realidade social. Os resultados
indicam que as acdes e as atividades realizadas pelos professores apresentaram aspectos de
fragmentacao do conhecimento, da passividade da aprendizagem, de tomar a teoria a servigo
da pratica.

Esse panorama aponta para uma direcdo em que as acdes e/ou as atividades estdo
organizadas para as necessidades imediatas e valorizando o desenvolvimento individual; a
pratica social indicada pelos professores se encontra inserida em uma perspectiva mecanica,
instrumentalista; os dados da realidade social s3o analisados por si mesmos, sem trazé-los
para o universo econdmico, cultural, histérico, ético, politico; ainda, dissociagdo da teoria da
pratica, com se ocorressem em dois momentos distintos, separados. Além disso, as a¢des e/ou
as atividades sdo organizadas com foco nos contetidos, que parecem ser pensados a partir de
uma logica daquilo que se revelasse imediatamente util. Contribuindo com essa
argumentacao, concebe-se que sob a perspectiva da integracdo, a utilidade dos contetidos ¢
considerada a partir do ponto de vista da utilidade social, sendo que, a sele¢do e a organizagao
dos contetudos (curriculo/pratica pedagdgica) promovem comportamentos de valorizagdo do
ser humano e a capacitagdo do reconhecimento da esséncia da sociedade e da possibilidade de
sua transformacio (ARAUJO, 2013).

Continuando na perspectiva da organizacao do trabalho pedagdgico se resgata outra
questdo que compreende algumas das categorias elencadas para esta investigacdo. Dentre as
categorias que fundamentam esta pesquisa encontram-se as dimensdes trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura. Em relacdo a estas dimensdes, conforme pondera Kuenzer (2009) para a
elaboragdo do PPP e, consequentemente, para a condug¢do da pratica pedagogica de uma
proposta de educacgdo integrada, na perspectiva do trabalhador, apontam-se alguns eixos para
a selecdo e organizacdo dos contetidos, dentre outros, privilegiar “os conhecimentos
cientificos e tecnologicos que estdo presentes no trabalho e nas relagdes sociais, tratados em
suas dimensoes epistemologica e historica” (p. 71), a partir desse eixo, os conteudos devem
promover, dentre outros, “articulagdo entre conhecimentos basicos e especificos a partir do
mundo do trabalho, contemplando os conteudos das ciéncias, das tecnologias e das linguagens
e [cultura]”; (grifo nosso, KUENZER, 2009, p. 71). Assim, o desafio posto para o professor €
construir em sua pratica pedagogica arranjos que contemplem essas orientagdes curriculares.

Neste sentido, sobre como trabalhar essas dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura integrando-as com os conteudos de sua disciplina. Os resultados indicaram os

seguintes fatores: ha uma compreensao que as disciplinas de fisica e de matematica possuem
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uma estreita ligacdo com ciéncia e tecnologia, portanto, conforme a P1 “[...] a gente consegue
explicar varios fendmenos que acontecem em tecnologia por meio da fisica [...]” (Professora
1, 2014) ainda reforcando a P1 argumenta que “[...] os meninos poderiam trabalhar com
eletricidade, com ondas, funcionamento de micro-ondas, celular [...]” (Professora 1, 2014).
Outro fator ¢ que os alunos sempre requerem saber para qué serve o que estdo estudando,
desta forma, os professores precisam compreender qual o sentido do que estdo ensinando e
qual a relacio com a vida dos alunos, assim, ao seguir este caminho os professores
compreendem que estdo conseguindo abranger as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura.

De maneira pontual os resultados ressaltados para confirmar se hé integracao entre as
dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e as disciplinas de fisica e matemadtica foram:
ao tratar da dimensao técnica da area de edificagdes no contexto de sua disciplina estdo
contemplando a dimensao trabalho; em relagdo a cultura ao se discutir os gastos, os calculos
com a conta de energia, agua, se gastam muito ou pouco ¢ os valores estd se tratando dessa
dimensdo; ao usar sistemas operacionais (software) como recurso metodologico, se abrangeu
a dimensdo tecnologia. Assim, vé-se que a melhor maneira ¢ trabalhar com problemas
contextualizados que relacionam os conteidos com o ambiente real, nesta direcdo, seria
possivel abordar todas as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Além do mais, com relagdo a questdo de se trabalhar as dimensdes trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura integradas aos conteudos de suas disciplinas, os dados apontaram que:
ciéncia e tecnologia se vinculam aos produtos eletronicos, digitais, a0 uso de programas
computacionais, do computador, das tecnologias da informag¢do e da comunicagdo; as
dimensdes estdo intrinsecamente presentes no ensino em todos os conteudos, pois, ao se
explicar o para qué serve determinado contetido, precisam entrelagar com a vida do aluno,
neste momento essas dimensdes sdo contempladas; ainda, ao se trabalhar com problemas
contextualizados faz-se necessario relaciona-los com a realidade em que o aluno vive. Nesta
perspectiva, abordam-se todas essas dimensdes nas disciplinas ministradas pelos professores.

Ainda dentro deste contexto os resultados indicaram como fator de destaque o uso
como procedimento metodoldgico da contextualizagdo, como elemento didatico para
organizar o trabalho pedagdgico no sentido da educacao integrada. O procedimento apontado
pelos professores, a contextualizagdo, pode ser usado a favor da efetivagdao dos principios do
ensino médio integrado tanto no PPP quanto na pratica pedagogica do professor, dependendo

como esse principio pedagogico ¢ compreendido.
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Se a contextualizacdo for pensada somente enquanto estabelecimento de relagdes
entre o conhecimento ¢ o cotidiano provavelmente ndo serd critério suficiente, “porque o
cotidiano ndo se explica em si, mas através da histéria [...]” (KUENZER, 2009, p. 74);
também “E necesséario precisar, portanto, de quais cotidianos estamos falando, das relagdes
contraditdrias que se estabelecem entre eles e com que finalidade o fazemos” (idem). Nesta
dire¢do, o que e o como ensinar de forma contextualizada, definem-se pelas finalidades. Isto
¢, nao no sentido de uma forma que relaciona um contexto supostamente neutro, abstrato, sem
contradigdes, mas, no sentido de que sao essas finalidades que definirdo os conteudos, e sendo

sempre um processo politico. Assim, corroboram as consideracdes de Kuenzer (2009):

Essas finalidades dizem respeito a pessoas concretas que vivem em situagdes reais que
precisam ser compreendidas em si em suas articulagdes com a totalidade da vida social e
produtiva com suas multiplas, complexas e contraditorias relagdes, entre as quais muitas
certamente precisam ser transformadas em face de seu carater excludente (p. 75).

Portanto, uma pratica pedagdgica contextualizada precisa se constituir em um
processo de reflexdo e elaboracdo para o desenvolvimento da capacidade de contextualizar
informacdes, conhecimentos, saberes e técnicas. Envolve, pois, um processo de construcao de
conhecimento, situado social e historicamente, sendo a pratica social o ponto de partida e de
chegada. Nesse prisma, assinala-se que uma pratica pedagogica que se constroi no viés de
uma forma contextualizada exige trazer para o centro a relacdo teoria e pratica, inter-
relacionar area de conhecimentos e promover as capacidades de observagdo, experimentagao
e raciocinio (MACHADO, 2006).

Dando prosseguimento, outra questdo trazida a tonica, aos professores, foi da
existéncia ou ndo de vantagens para o aluno de um curso técnico integrado em edificacdes em
termos de preparacao para o mundo do trabalho. Concernente a esta questdo os dados
indicaram que existe a vantagem de que o aluno sai preparado com uma profissdo
determinada, sai especializado para trabalhar em uma profissdo; outra vantagem ¢ de que o
aluno consegue relacionar sua area de conhecimento com outras areas; também recebe uma
formacdo que lhe confere a capacidade de criticidade, em relagdo ao ambiente, em relagdo ao
que estd em volta dele, conforme pondera o P4 “ele [0 aluno] consegue visualizar, ele
consegue cobrar, ou seja, ele consegue ser um cidadao ciente daquilo que estd acontecendo”
(Professor 4, 2014).

Ainda neste contexto, a visao dos professores mostra que a fungdo principal para o
ensino técnico integrado ¢ tdo somente uma formagdo técnica bem qualificada; formagao de

um especialista na profissdo para atuar no mercado de trabalho. Estas duas indica¢des
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apontam para um ponto de vista do capital, sendo o capital o sujeito ¢ o0 homem o objeto,
impondo-se, desse modo, uma necessidade de instituir uma nova visdo, que supere a visao
utilitarista, reducionista de trabalho, e incorpore uma visao de trabalho na sua dimensao
ontologica e historica.

Outras indicagdes foram: uma vantagem em termos de preparagdo para o mundo do
trabalho ¢ o aluno ser capacitado para compreender outras areas de conhecimento e critico
para com a realidade que o cerca, percebe-se nestas indicagdes também uma Otica do capital,
em que a preparacao do ser humano deve desenvolver capacidade de absorver as rapidas
mudangas tecnoldgicas e, de se adaptar as frequentes ¢ momentaneas novas formas de
organizacdo do trabalho que se processam de acordo com os interesses do mercado
globalizado.

No entanto, a proposta de educacdo integrada entende que o foco do ensino médio
integrado esteja centrado no ser humano trabalhador, mas nao prescindindo de uma formacao
profissional por ser uma questdo de sobrevivéncia. Assim, de acordo com Ramos (2004, p.
39).

Isso implica retirar o foco do projeto educacional do mercado de trabalho, seja ele
estavel, e coloca-lo sobre os sujeitos. Nao sujeitos abstratos e isolados, mas sujeitos
singulares cujo projeto de vida se constroi pelas multiplas relagdes sociais, na

perspectiva da emancipagdo humana, que s6 pode ocorrer a medida que os projetos
individuais entram em coeréncia com um projeto social coletivamente construido.

Nesta direcdo, € preciso superar uma formagdo para conformac¢do a sociedade dual
posta, e construir um projeto de ensino médio integrado que supere a dualidade entre
formacao especifica e formacdo geral e mude o foco de suas finalidades do mercado de
trabalho para a pessoa humana. Contemplando o que prevé o artigo 35 da LDB, inciso III: “o
aprimoramento da pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”; e também o inciso IV: “a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
préatica, no ensino de cada disciplina”. Ou seja, a vantagem para o aluno cursar o ensino médio
integrado de acordo com a propositura de educacdo integrada, vai além de uma formagao
técnica, perpassa pela qualidade social da educagdo como um direito a ser garantindo, ao se
tornar uma formacgao cientifica, cultural, tecnologica, politica para materializacdo da
emancipacdo e da cidadania do jovem trabalhador, possibilitando-lhe a apreensao da realidade
com seus conflitos, contradigdes, para ao se apropriar dela possa transforma-la.

Na mesma dire¢ao, quanto a existéncia de desvantagens para o aluno de um curso

técnico integrado em edificagdes em termos de preparagdo para o mundo do trabalho, os
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resultados mostraram, conforme as argumentagdes dos professores, que nao ha desvantagens,
pois os alunos sdo bem preparados para o trabalho.

Nesta linha de entendimento, pressupde-se que se o aluno adquiriu os conhecimentos
técnicos para inserir-se no mundo do trabalho, ha garantia de vagas de emprego para todos,
seria como se os problemas de desemprego, a inexisténcia de vagas, o trabalho precarizado, as
desigualdades de acesso, o processo seletivo por exclusdo, a perda de direitos dos
trabalhadores, simplesmente, todos estes fatores nao existissem na realidade, ou seja, bastaria
a formagao técnica que se teria garantia de emprego, no entanto, a realidade desconstroi essa
expectativa.

Nesta abordagem, de acordo com Frigotto (2005a) os indicadores do presente sdo
inequivocos, a realidade que se apresenta pode ser sintetizada dentro das seguintes tendéncias:
a - desestabilizacdo dos trabalhadores estaveis; b — instalacdo da precariedade do emprego; ¢ —
aumento crescente dos sobrantes (Castel apud Frigotto, 2005, p. 70)°. Essas situagdes se
desenvolvem conforme as politicas neoliberais, a hegemonia do capital especulativo, o
desenvolvimento centrado na incorporacdo de ciéncia e tecnologia, fatores que tem o capital
como centro. Por este panorama, deve se questionar se o aluno ndo tera desvantagens tanto na
preparacao quanto ao ingressar no mundo do trabalho.

Além do mais, outra indagagdo versava sobre a existéncia ou nao de vantagens para o
aluno do curso técnico integrado em edificagdes em termos de acesso ao ensino superior. Os
resultados produzidos, pelos professores, assinalaram que as vantagens sdo: os alunos de um
curso técnico aprendem a estudar; tem contato com diferentes areas de conhecimento; sdo
obrigados a se dedicarem mais aos conteudos; entdo estes fatores colaboram para que tenham
um maior amadurecimento e, também conseguem fazer relagdes, que um aluno do curso
propedéutico ndo consegue, mesmo com uma carga horaria menor do nucleo comum. A P3
afirmou “Eu acredito que ¢ igual do propedéutico, eu acredito que sim, por conta que os
conteidos do nicleo comum nao vao modificar” (Professora 3, 2014). A opinido dos
professores se divergiu quanto ao tipo de vantagens, no entanto, todos consideraram que as
vantagens que tem um aluno do ensino médio integrado superam as desvantagens, e pode até
serem maiores do que para um aluno do ensino propedéutico, em suma, consideraram que as
possibilidades poderiam ser as mesmas para o ingresso no ensino superior.

De maneira geral, pelos resultados quanto a essa questdo, observam-se duas

realidades: Encontra-se nessa visdo uma distingdo de ideias, pois os professores afirmaram

% Ver mais sobre os indicadores em Frigotto (2005a), Ensino médio integrado: concepgio e contradigdes.
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anteriormente de que a maior vantagem para o aluno do ensino integrado quanto a preparagao
para o mundo do trabalho ¢ de o aluno estaria bem preparado com uma formagao técnica
adequada, agora, os professores apontam que o aluno do ensino médio integrado possui
praticamente as mesmas vantagens que um aluno do propedéutico para ingressar no ensino
superior. Com respeito a isso por serem finalidades distintas, o ensino médio integrado tem
conseguido atingir ambas, e com eficiéncia?

Ainda, outra questdo abordada quanto a existéncia de desvantagens para o aluno de
um curso técnico integrado em edificagdes em termos de acesso ao ensino superior. Os
resultados apontaram que as desvantagens sdo que os alunos tem acesso a uma carga horaria
do nucleo comum menor e; por estudarem o periodo integral, eles teriam pouco tempo de
estudos individuais para compensarem os contetidos que nao tiveram acesso. Essa situacgao
apresentada pelos professores esteve presente em varios momentos da entrevista, alguns
professores disseram que a falha que se encontra na matriz curricular é que a carga horaria do
nicleo comum é menor, conduzindo os alunos a terem menos conteidos do que os do ensino
propedéutico, com destaque para a fisica e a matematica.

Com relacdo ao questionamento da existéncia de um planejamento coletivo entre os
professores da educagdo geral e os da area técnica que atuam nos cursos integrados da
instituicdo, os dados apontaram divergéncias nas argumentacdes. A P1 disse que as reunides
em que participou, com os professores da formacgao geral e da técnica, juntos, foram somente
em conselhos de andlises das turmas, que sobre planejamento conjunto ela ndo saberia
informar; a P3 também nao saberia informar.

A P2 informou que no inicio dos semestres letivos sdo realizados planejamentos
coletivos que envolvem ambos os professores das duas areas, que ha alguns espagos para eles
dialogarem, no entanto, considera que estes espagos sdo organizados de forma aberta, ndo
promovendo uma efetiva participagdo, assim, pensa que estes momentos poderiam ser mais
produtivos se fossem sistematizados periodicamente com agendamento de grupos de
professores, para que fosse possivel todos dialogarem com todos. De modo que fosse se
criando um planejamento para que os contetidos ndo fossem dados repetidamente, ou em
ordem que ndo favorecesse a aprendizagem do aluno e o ensino do professor. Mas para isso
seria necessario que os professores de um curso conhecessem todas as ementas das disciplinas
daquele curso, o que favoreceria aproveitar o tempo da aula com novos conteudos ou com
enfoques que relacionasse os conhecimentos. O P4 comentou que se iniciaram algumas
reunides, como objetivos de os professores dialogarem sobre aspectos conceituais,

epistemologicos, além dos aspectos pedagogicos e disciplinares. Nesse sentido, a coordenagao
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académica da instituigdo havia proposto um tema interdisciplinar para os professores
desenvolverem com os alunos, mas ainda era bem recente essa discussao.

Face ao exposto sobre a existéncia de um planejamento coletivo entre os professores
da educagdo geral e os da area técnica que atuam nos cursos integrados da instituicao, Ferretti
(2011, p. 798-799) ao discorrer sobre os problemas institucionais e pedagodgicos, na
implantacdo da reforma curricular da educagdo profissional técnica de nivel médio, reconhece
que a forma de organizagao do trabalho nos IF pende a isolar os professores em seus cursos,
sendo que, mesmo entre professores da area técnica a interlocu¢do ¢ pouco comum, € menos
ainda, entre estes e professores da formacdo geral, havendo ainda formagao subgrupos. Essa
resisténcia de interlocucdo entre os professores diminui a possiblidade de integragdo, pois a
disposi¢do para a articulacao ¢ baixa.

No entanto, percebe-se um interesse implicito nas falas dos professores objetivando
romper esta auséncia de comunicacdo. Com algumas experiéncias iniciais de ac¢do para
fomentar a articula¢do, comunicagdo, didlogo entre as partes, apontam para o comego de uma
possibilidade de atividade coletiva.

Outro quesito apontado se deteve em questionar se os professores receberam ou
tiveram contato com algum material explicativo (textos) que aludisse sobre a proposta de
educacdo integrada pretendida para o ensino médio e o ensino técnico e ainda, se conheciam
sobre o Decreto n. 5.154/2004 que de forma especifica abriu a possibilidade de se ofertarem
cursos no formato integrado (ensino médio integrado ao ensino técnico), os professores
disseram ndo ter contato com esse material, tampouco conhecimento do Decreto, apesar das
afirmagdes de terem ouvido superficialmente comentarios em momentos de reunides ou até
em momentos informais.

Vale aqui destacar que, uma medida necessaria para a compreensao dos fundamentos
que constituem a educagdo integrada implica em desenvolver mecanismos institucionais para
o aprofundamento tedrico-pratico da concepgdo de integracao curricular e, de efetividade na
pratica pedagdgica, conforme aludido anteriormente.

Os principios filosoficos/epistemologicos/pedagdgicos que norteiam a integragdo do
ensino médio com o ensino técnico estdo vinculados a relacdo entre o trabalho, a cultura, a
ciéncia, a tecnologia, a construcao de uma educagao politécnica na perspectiva da formagao
omnilateral do ser humano. A indagagdo abordava qual a compreensdo que os professores
possuiam sobre esses principios e a influéncia dos mesmos na formag¢do de um aluno de
ensino médio integrado ao ensino técnico. Os resultados obtidos mostraram que: acredita-se

que o objetivo dessa educagdo integrada ¢ a formacao de um cidadao completo, no entanto,
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ndo se acredita que o IFG esteja conseguindo fazer isso até o momento; dois professores nao
conhecem estes principios, no entanto, consideram que estes fundamentos estdo inseridos na
constru¢do do conhecimento em nivel médio integrado, pois o aluno ¢ orientado para saber
« . . . e ,
para que serve? onde vai ser utilizado? como vai ser utilizado? como € que eu posso estar
trabalhando no mundo do trabalho? ¢ isso mesmo que eu vou levar para a minha vida?”
(Professora 3, 2014). O P4 comentou ndo saber sobre estes principios, no entanto, se
estivessem incidindo sobre a formacao deste aluno, acredita que:
ele [aluno] seria um cidadao, digamos, um cidaddo de bem, a gente teria ai um cidadao
critico, porque ele compreenderia a ideia da importancia que o mundo tem em si [...]
talvez todas estas perspectivas ndo estivessem incidindo sobre estes alunos [...] entdo se
ele tivesse isso, obviamente, eu acredito que melhoraria bastante, 0 mundo em si, o
futuro, [...] as vezes ndo ¢é so6 a questdo de formagdo, tem que ter uma questdo moral
implicita, questdo cultural, aquela questdo de sentimento com a vida, sentimento com os

outros, sentimento com o mundo a sua volta, parece que falta isso nesse aluno (Professor
4,2014).

Os resultados quanto a relacdo entre o trabalho, a cultura, a ciéncia, a tecnologia, a
construgdo de uma educagdo politécnica na perspectiva da formagdo omnilateral do ser
humano apontaram ao mesmo tempo para um estranhamento quanto aos principios da
educacdo integrada, e para uma compreensdo que a formacdo que se quer ¢ de um cidadao
completo, que compreenda as relacdes sociais, politicas, econOmicas, culturais, afetivas,
éticas, que estdo presentes dentro e fora da escola, ou seja, os professores apresentam indicios
de certo conhecimento sobre os principios, mesmo que seja ouvir falar sobre.

Contudo, os resultados indicam certo desinteresse no debate de carater politico-
pedagdgico que cerca a proposta de educacdo integrada, ainda, ndo ha uma compreensdo de
que para a proposta ser implementada de fato na escola, a disposicdo do professor ¢ fato
determinante, além disso, exigir-se-4& uma mudanga significativa de organizacao do trabalho
pedagdgico e um esforco em busca de conhecimentos epistemoldgicos, filosodficos,
pedagdgicos, ético-politicos que ndo acontecem sem rupturas com a acomodagao cultural.

Os dados apresentados pelos professores, juntamente com a observagdo em campo
das aulas mostraram indicios de uma pedagogia tecnicista, pragmatica, em que as
competéncias sdao assimiladas aos mecanismos de adaptagdo do comportamento humano ao
meio material e social. Postula-se, no entanto, que a partir da realidade material e social que o
educando enfrenta, a educacdo deve propiciar a compreensdo dessa mesma realidade
apropriando-se dela e transformando-a. A escola deve perseguir uma pedagogia com base

nesses principios (apropriagdo e transformagdo da realidade dada) construindo uma ligacdo
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entre o conhecimento historicamente produzido pela humanidade e as especificidades socio-
culturais de cada espago e tempo na producao deste conhecimento.

A pratica pedagogica apreendida no ensino técnico integrado apresenta uma postura
pedagogica centralizada em dois eixos: ora centrados nos conteudos, ora nas atividades,
organizados de forma linear e fragmentada, em sequéncias rigidas. Entende-se, que na
perspectiva da educacdo integrada esta pedagogia deve ser superada.

As novas exigéncias da sociedade com o desenvolvimento de novos conhecimentos
de microeletronica, biogenética trazem novos desafios para a ambiente educacional, neste
sentido, ¢ preciso um novo projeto politico-pedagogico e além do mais e principalmente, uma
pratica pedagogica que “prepare os jovens para ao mesmo tempo atender e superar as
revolugdes na base técnica de produgao com seus perversos impactos sobre a vida individual e
coletiva” (KUENZER, 2009,p. 58). Para isso ser possivel, toma-se como indispensavel uma
nova postura docente frente a dindmica dos movimentos sociais ¢ suas implica¢cdes na
educacdo, portanto, o ensino médio integrado ao ensino técnico deverd por intermédio da
pedagogia da praxis “viabilizar as necessarias mediagdes para que os jovens desenvolvam
conhecimentos, habilidades cognitivas e comportamentais que lhes permitam trabalhar
intelectualmente e pensar praticamente [...]” (KUENZER, 2009,p. 58). Mediagdes pautadas na
compreensdo da unicidade de teoria e pratica e na perspectiva da omnilateralidade,
promovendo um desenvolvimento humano em sua integralidade fisica, mental, cultural,
politica, cientifica-tecnoldgica. Na superac¢do da unilateralidade objetivada cuja inteligéncia ¢é
exclusivamente 16gico-formal.

Face ao contexto de formacdo humana integrada (omnilateralidade, politécnica,
escola unitaria), ainda, pelos elementos contidos na legislacdo educacional e, a partir da
realidade social, econdmica, politica, cultural € do mundo do trabalho, Baracho et al (2006)
apresentam alguns principios norteadores para a oferta de um ensino médio integrado ao
ensino técnico: (a) homens e mulheres como seres historicos-sociais, portanto, capazes de
transformar a realidade; (b) trabalho como principio educativo; (c) a pesquisa como principio
educativo; (d) a realidade concreta como totalidade, sintese das multiplas relagdes; (e) a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a flexibilidade como estratégias metodologicas e
conceituais (p. 74-78)’.

Na esteira desses principios norteadores, articulam-se algumas propostas de agodes

didaticas integradas como subsidios para a construcdo do curriculo integrado de qualidade

7 Ler Baracho, Silva, Moura, Pereira (2006); sobre eixos norteadores para a educagdo profissional técnica de
nivel médio integrado ao ensino médio, também, propostas de agdes integradoras em Machado (2006).
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superior e para uma pratica pedagogica integradora e criativa: (a) revisar falsas polarizagdes e
oposi¢des de certos conceitos e praticas; (b) estabelecer consensos sobre alguns pontos de
partida fundamentais como que ser humano e que profissional se quer formar; (c) aproveitar
as oportunidades que se abrem tanto para os educadores do ensino médio quanto para os do
ensino técnico; (d) trabalhar a unidade existente entre os conhecimentos gerais e tecnoldgicos;
(e) recorrer a contextualizagdo sécio-cultural do processo de ensino-aprendizagem; (f)
recorrer aos desafios do desenvolvimento local como recurso significador do curriculo; (g)
guardar a postura investigativa na definicdo das alternativas didaticas de integracgdo; (h)
explorar as praticas que ajudem a construir o trabalho interdisciplinar (MACHADO, 2006, p.
53-65).

A efetivacdo da educacdo integrada na pratica pedagdgica pressupde a consideragao
de fundamentos filos6ficos, epistemoldgicos, pedagdgicos que sustentariam uma didatica
voltada para a formagdo do trabalhador que contemple uma perspectiva que supere: a
dualidade da formacao para o trabalho manual e outra para o trabalho intelectual, a cisdo entre
o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura inseridos na formacao basica e na profissional, a
ruptura entre a teoria e pratica; e a0 mesmo tempo, traga a garantia do conhecimento dos
fundamentos cientifico-tecnologicos da producao na formagao dos sujeitos.

Nesta nucleagdo, assinala-se uma possibilidade para processos de ensino e de
aprendizagem com intencdo a formagdo politécnica e omnilateral que devem ser
compreendidos tendo como estratégia a articulacdo entre trabalho e educagdo, orientada pela
préxis pedagdgica, no sentido da coeréncia e unicidade entre teoria e pratica.

Face ao exposto pontua-se como elementos que favoregam a organizagdo curricular e
a organizacao de praticas pedagdgicas que se querem integradoras: a interdisciplinaridade, a
contextualizagdo e 0 compromisso ético-politico com as transformacdes sociais (ARAUJO,
2013, 2010; RAMOS, 2004, 2011, MOURA, 2010, MACHADO, 2006). Neste sentido, ¢
preciso, para a constru¢do de um projeto de ensino médio integrado ao ensino técnico,
requerer uma formacdo que enfrente a historica e tradicional fragmentacdo do ensino, do
conhecimento, do saber, das ciéncias que marca a educagdo escolar brasileira, além disto,
considerar os saberes dos trabalhadores e, ainda, assegurar uma formag¢do ampla e duradoura
dos trabalhadores pela compreensdo da realidade em sua totalidade na perspectiva da
transformagdo social. Para tanto € necessario educadores, gestores, técnico-administrativos,

pedagogos comprometidos com a emancipagao social.
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No sentido de completude, além da visdo dos professores, na se¢do seguinte tomar-
se-30 os dados da visd@o do aluno sobre a educagdo profissional técnica de nivel médio

integrado ao ensino médio, como mais uma parte a ser percebida da realidade.

3.2.2 O aluno e sua visdo sobre o ensino médio integrado a educacao profissional

A coleta de dados com os alunos se processou por meio de dois instrumentos:
observagdo em campo e questionario. A pesquisadora assistiu as aulas de fisica e de
matematica durante um bimestre inteiro ¢ duas semanas do bimestre seguinte, durante a
observagao buscou-se acompanhar o posicionamento do professor e do aluno e a interacao
entre ambos que faz eclodir o momento aula. Posteriormente, o questionario foi aplicado a um
grupo de treze alunos, da turma que foi observada, que se dispds a participar voluntariamente
e que receberam a autorizagdo dos pais.

O procedimento de observagdo objetivava ndo influenciar e ndo interferir no ritmo
das aulas, a observadora procurava entrar no ambiente da sala de aula junto com a entrada do
professor e dos alunos, também sentava em varios lugares diferentes para nao oferecer
constrangimento aos alunos e ao professor, também se ausentava sempre no término da aula.
Depois do periodo de observacao se fez um registro em audio e video de duas aulas de fisica e
de duas aulas de matematica buscando-se finalizar o periodo de observagdo com uma
documentacao além do caderno de registro de campo. Nos dias de filmagens das aulas houve
uma movimentagdo atipica dos alunos, em que alguns faziam questdo de que sua imagem
fosse capturada em diversos momentos, enquanto outros, ndo se sentiam a vontade tendo a
sua imagem registrada a todo instante.

Quanto a atitude dos professores e aos procedimentos didaticos e metodoldgicos nao
houve nenhuma variacdo. Ou seja, o registro em audio e video aponta a representacdo das
aulas do bimestre, e, que se dira do ano letivo, nesta oOtica quanto a relacdo do tempo presente,
do passado e do futuro Ciavatta (2009) defende “O presente, como momento da pratica,
possibilita resgatar a esséncia politica do conhecimento [...]”. “A histéria como presente
incorpora o passado e delineia o futuro [...]” (p. 17). H4d uma relagdo implicita entre o tempo e
0 espaco (presente, passado, futuro) da sala de aula, momentos que podem ser desvelados
quando pensados dialeticamente entrelagados.

A participagdo dos alunos nas aulas tem como caracteristicas uma pratica voltada
mais para o trabalho individualizado, ndo ha um processo que estimule ou valorize trabalhos
coletivos com troca de ideias e de conhecimentos, o que ocorre ¢ uma formagao grupal para

que se resolva com maior rapidez e ‘ajuda’ para a resolu¢do de questdes; cumpre ao aluno
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preencher as atividades propostas em sala de aula, ou corrigir as atividades propostas como
tarefas de casa; exige-se uma postura mais passiva, se espera que o aluno tenha um
comportamento mecanizado, permaneca quieto ¢ em siléncio.

A aplicac¢ao dos questionarios com questdes abertas e fechadas aos alunos aconteceu
no laboratorio de informéatica da unidade Riachuelo do IFG/Campus Jatai, durante parte de
uma aula/intervalo e parte de outra aula, com a supervisao da pesquisadora. Os alunos foram
chamados em grupo de quatro alunos, compareciam ao laboratorio de informatica, acessavam
o computador em seus e-mails (enderecos eletronico pessoal) e recebiam o link (enderego
eletrénico) com o questionario alocado no google drive (servigo de disco virtual para
armazenamento e sincronizacdo de arquivos eletronicos). Os alunos respondiam as questdes
sem se comunicarem entre si, enviavam ¢ apos a pesquisadora confirmar que havia recebido
as respostas, eram dispensados. Se durante o processo tinham davida em alguma questdo, se
dirigiam a pesquisadora que dirimia as duavidas. Assim ocorreu até que todos os alunos
respondessem, sendo que os treze alunos participaram do questionario todos no mesmo dia e
com diferengas de horério por grupo.

As respostas apontaram varios elementos quanto a visao do aluno sobre o curso que
frequenta de ensino médio integrado ao técnico, dentre outros, a percepcao sobre a relagdo
entre as disciplinas do curso, a pratica do professor, os conhecimentos adquiridos no curso, o
que espera do curso para sua formacao, vantagens sobre optar por um curso neste formato, as
dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, a interagao teoria e pratica.

A participagdo dos alunos nos questiondrios foi voluntaria, todos os alunos da turma
no total de 36 a 39 alunos frequentes as aulas receberam o convite (variagdo do nimero se
deve em relagdo as disciplinas de fisica e de matematica), nem todos os alunos que estavam
matriculados em uma disciplina estavam na outra. Além, desta quantidade de alunos
frequentes, havia ainda alguns alunos que eram considerados desistentes, a listagem se referia
ao terceiro bimestre do ano letivo.

Todos os alunos receberam o convite em varios momentos diferentes, os professores
e a coordenacdo pedagogica esclareceram os objetivos de uma pesquisa cientifica para que
eles compreendessem e pudessem participar. Assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido 15 alunos, no entanto, no dia da aplicacdo do questionario s6 compareceram 13
alunos, portanto, os dados se referem a este nimero.

Para uma identificacdo do sujeito/aluno, algumas questdes tinham como objetivo
tracar um perfil daqueles que responderam ao questiondrio. Participaram do questionario

aplicado aos alunos 54% do género feminino e 45% do género masculino. A partir destes
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dados, a de se destacar que ¢ minima a diferenca entre o nimero de homens e de mulheres,
sendo que predomina o nimero de mulheres. Este ¢ um dado relevante, quando se analisa a
area de atuagdo profissional do curso — Construg¢do civil — historicamente, preponderava a
presenca masculina. De acordo com a imprensa (BRASIL/MTE, 2013) a participagdo das

mulheres na construcao civil vem crescendo acentuadamente:

De acordo com dados do Cadastro-Geral de Empregados e Desempregados (Caged) e da
Relagdo Anual de Informagdes Sociais (RAIS 2011) do Ministério do Trabalho e
Emprego a participagdo da mulher no mercado de trabalho tem sido crescente nos
ultimos anos. Os registros da RAIS revelam que o nivel de emprego com carteira
assinada para as mulheres cresceu 5,93%, em relagdo ao ano anterior e no Caged a
relacdo dos salarios entre homens e mulheres passou para 85,97%, com um crescimento
de 4,94% no salario das mulheres contra 4,74% aos homens (BRASIL/MTE, s/p.,2013).

Neste sentido, conforme Silva (2013)

No tocante a presenga feminina na construgao civil, dados do Ministério do Trabalho e
Emprego - MTE (2011) nos mostram que, no Brasil, o nimero de trabalhadoras neste
setor cresceu 65% em uma década. No ano de 2000, elas eram pouco mais de 83 mil
entre 1,094 milhdo de pessoas empregadas pelo setor. Em 2008, esse numero subiu para
137. 969. No primeiro bimestre do ano de 2010, 5.258 mulheres conseguiram emprego
na construgdo civil, ocupando 5,9% das vagas geradas no setor nesse periodo (p. 25).

Esse dado em relacio ao género deve-se as mudangas nas relagdes culturais,
historicas e econdmicas, sendo que, para Silva (2013) as empresas construtoras tém intengdes
bem delimitadas: redugdo dos custos das obras, aumento da qualidade do produto final,
redug¢do do tempo de execucdo, e, ainda, obter promocao e visibilidade social, porque o
incentivo a contratacdo de mulheres para fungdes que eram exclusivamente de homens
aparenta ruptura com preconceitos e de inclusdo produtiva da mao de obra feminina.

Uma questdo versou sobre a origem escolar do aluno antes de ingressar no ensino
médio integrado ao ensino técnico, o percentual se apresenta no grafico 1. Aponta-se pelo
grafico 1 uma diversidade na composi¢do do perfil do aluno do ensino integrado quanto a
procedéncia escolar. A maioria adveio de escola publica, em seguida temos uma mistura —
parte publica/particular — este fator demonstra que os pais procuraram sustentar os alunos,
principalmente na primeira fase do ensino fundamental em instituicdes educacionais
particulares, apontando uma insatisfacdo de manté-los todo o tempo em institui¢des publicas;
e com menor percentual, os que permaneceram todo o ensino fundamental em institui¢cdes
particulares.

Um fator, ainda, a destacar ¢ o fato de que todos os alunos recebem bolsa financeira
(auxilio financeiro estudantil) visando assegurar as minimas condi¢des de acesso,

permanéncia, &xito, inser¢do profissional, pois, estes alunos cursam as disciplinas em todo
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periodo diurno (formato integral) portanto, encontram dificuldades para trabalhar. O auxilio
financeiro estudantil tem como objetivo principal de atender as necessidades basicas dos

alunos, principalmente, quanto ao transporte e a alimentagao, dentre outros.
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Grafico 1: Percentual de alunos de acordo com a procedéncia escolar antes de ingressarem no ensino

médio integrado ao técnico, do 1° ano do curso de Edificagdes.
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FONTE: IFG, pesquisa de campo, 2013.

Em relacdo a profissdao do pai e da mae os graficos (2 e 3) a seguir nos apresentam
uma dimensdo ampla da origem familiar e da classe social dos alunos.

Os resultados fizeram maior referéncia, quanto a profissdo do pai, ao cargo que a
pessoa ocupa, do que a sua formagao profissional. Neste sentido infere-se que a maioria dos
pais dos alunos ndo possui uma qualificacdo profissional formal (escolaridade). Analisa-se
que em relagdo a isso que, cinco podem ser qualificados profissionalmente (agronomos,
professor, advogado, técnico em eletrodomésticos), depreende-se que os outros (sete) pelas
nominagdes estdo exercendo fungdes que podem dispensar qualificacdo especifica
escolarizada (marceneiro, coordenador, eletricista, corretor de imoveis, empreendedor

individual, gerente de posto, agricultor), e outro ndo registrou a profissao do pai.
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Grafico 2: Identificacdo da profissdo do pai dos alunos que participaram do questionario.
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FONTE: IFG, pesquisa de campo, 2013.

Os resultados fizeram maior referéncia, quanto a profissao da mae, ao cargo que a
pessoa ocupa, do que a sua formacdo profissional. Neste sentido, pode-se deduzir que a
maioria das maes dos alunos ndo possui uma qualificacdo profissional formal (escolaridade).
Em relagdo a isso, trés podem ser qualificadas profissionalmente (professoras), depreende-se
que as outras (dez) pelas nominacdes estdo exercendo fungdes que podem dispensar
qualificacdo especifica escolarizada (domésticas, acougueira, fiscal, funcionarias publicas,
consultora, corretora de construtora, dona de casa).

Optou-se por indagar a profissao do pai e da mae por ser um dado que apontaria com

maior relevancia em que classe social os alunos estao incluidos, além disso, demonstraria a
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relacdo social estabelecida entre a formagao profissional dos pais e a possibilidade que se quer
para os filhos. Aponta-se um ciclo social (pais sem profissdo, filhos com profissdo) que sua

sequéncia precisa ser interrompido.

Grafico 3: Identificacdo da profissdo da mae dos alunos que participaram do questionario.
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FONTE: IFG, pesquisa de campo, 2013.

Face ao exposto, os resultados quanto a profissdo do pai e da mae dos alunos,
expressam um pertencimento de classe de trabalhadores, vivem do seu trabalho. Ocupam
vagas de emprego, e sua ocupagao torna-se sua profissdo. Os graficos dois e trés apontam que
a maioria dos pais dos alunos ndo possui profissdo, possui emprego € como a listagem ¢€
disponivel, para alguns sdo empregos precarios. No emaranhado da profissdo/emprego dos
pais que, sem terem uma qualificacdo profissional encaminham seus filhos para uma

instituicao de ensino que possui tradigdo secular de formar trabalhadores técnicos, delineia-se
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uma vontade e uma necessidade, por um lado, a possibilidade dos filhos terem uma profissao,
e por ela sobreviverem; por outro, a possibilidade de conseguirem ingressar em estudos de
nivel superior (instituicdo publica federal) em cursos que exigem estudos em mais de um
periodo, apesar da necessidade de cooperarem com o sustento familiar. Nessa linha, infere-se
que hd uma tentativa de quebrar o ciclo da classe ao qual pertencem, acreditam na
possibilidade dos alunos (filhos) superarem os pais, no que se refere formagao profissional,
para que possam sair da condi¢do de classe trabalhadora.

Sob a égide dessa diferenciacdo, Moura (2010) corrobora argumentando sobre a

desigualdade profissional da populagdo brasileira:

Sabemos que a maioria da populagdo adulta brasileira atua profissionalmente com um
nivel de escolarizagdo que ndo ultrapassa a educag@o basica, o que torna perversa com a
sociedade a orientagdo adotada no ensino médio, principalmente com os filhos das
classes trabalhadoras populares. Visto que a maioria dos cidaddos brasileiros néo
prossegue os estudos em nivel superior, o ensino médio e seu éxito ndo podem limitar-se,
como ocorre na maioria dos casos, a constituir-se em ponte entre o ensino fundamental e
a educagdo superior (p. 2).

Na interface dessa esperanca e, dessa divida historica encontra-se a luta de classes
implicita na dindmica dos movimentos sociais, neste sentido, conforme Ramos (2006) insiste
“a luta de classes compde a propria estrutura do capital como uma relagao social” (p. 11),
apesar das ideologias dominantes intentarem convencer do contrario que “existe um consenso
em torno do capitalismo como o unico modo de producdo capaz de manter o equilibrio e a
justica social” (p. 11). Como desdobramento da reflexdo entre a (ndo) profissdo dos pais e a
esperada profissao dos filhos (alunos) delineia-se outra perspectiva em que a luta de classes €
escamoteada e se traz para o primeiro plano as relagdes competitivas definidas pelas
capacidades e pela meritocracia individualista. Neste sentido, as ideologias contemporaneas
insistem que a ‘integracdo social’ somente ¢ possivel pelo esfor¢o, capacidade e méritos
individuais, e que por meio da escola € possivel alcanca-la.

Para compreender o que motiva um jovem ingressar em um curso de ensino médio
integrado ao técnico, elaborou-se uma questdo que versava sobre este assunto, ou seja,
indagava qual o motivo que conduzia o aluno a fazer um curso de ensino médio integrado ao
ensino técnico, havia a possibilidade de multiplas alternativas em que o discente poderia
escolher mais de uma opgao: por ser um curso técnico/por escolha dos pais/por estudar no
IFG/por preparar-se para o vestibular/ por ser um ensino gratuito/por ser proximo de sua
residéncia/ por ser um curso de qualidade/outro motivo.

Os resultados foram agrupados e resumidamente se apresentaram assim: 38% (por

ser um curso técnico, por estudar no IFG, por ser um curso de qualidade); 15% (por estudar
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no IFG); 7% (por ser um curso técnico, por estudar no IFG); 8% (por escolha dos pais); 8%
(outro); 8% (por ser um curso técnico, por estudar no IFG, outro), 8% (por ser um curso
técnico, por estudar no IFG, por ser ensino gratuito, por ser um curso de qualidade); 8% (por
ser um curso técnico, outro). Nenhum aluno escolheu as opgdes por preparar-se para o
vestibular e por ser proximo de sua residéncia.

Dentre as opgoes, selecionaram-se aquelas que apareceram com maior frequéncia
sobre a questdo do motivo em buscar um curso de ensino médio integrado ao técnico, sendo
assim, por ser um curso técnico/por estudar no IFG/por ser um curso de qualidade foram as

alternativas que mais se repetiram.

Grafico 4: Principais motivos que levaram o aluno a escolher um curso de ensino médio integrado ao

técnico.

Principais motivos que levaram o aluno a fazer
um curso de Ensino Médio Integrado ao Técnico
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FONTE: IFG, pesquisa de campo, 2013.

Outra abordagem feita ao aluno foi sobre as vantagens que ele consideraria ao fazer
um curso de ensino médio integrado ao ensino técnico, nesta questdo o aluno também poderia
escolher mais de uma opcdo: fazer dois cursos em um/ter uma profissdo para ingressar no

mercado de trabalho mais rapido possivel/ recebimento de um certificado/ cultura geral para



123

melhor compreensdo do mundo/nenhuma/outro. Desse modo organizaram-se os resultados de

acordo com as repeti¢des, gerando um grafico com a seguinte configuragao:

Grafico 5: Vantagens que o aluno considera ao fazer um curso de ensino médio integrado ao técnico.

Vantagens que o aluno considera ao fazer um curso de
Ensino Médio Integrado ao Técnico

". Fazer dois cursos em um
® Ter uma profissao para ingressar no mercado de trabalho mais rapido
=» Recebimento de um certificado
2 Outro
# Cultura geral para melhor compreensao do mundo
S,

8
3 h@z&*%ew

e,
T
Sl S ’&ggb&..

B A

FONTE: IFG, pesquisa de campo, 2013.

O aluno tinha a opgdo de escolher as alternativas de modo que cada um teria uma
sequéncia diferente do outro, assim para mostrar quais as vantagens que predominaram se
organizou o grafico com as opg¢des que mais se repetiram em cada sequéncia, o desenho que
se fez das vantagens aparece no grafico 5. Nota-se que ter uma profissdo para ingressar no
mercado de trabalho mais rapido aparece em primeiro lugar; em seguida tem-se fazer dois
cursos em um; seguido por recebimento de um certificado. Percebe-se que estas trés opgdes
predominantes, em que o aluno atribuiu como as principais vantagens, todas estdo

relacionadas com o fato de se ter mais possibilidades para conseguir ingressar no mercado de
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trabalho. A primeira op¢do ¢ evidente, profissdo/ingressar/mercado/rapido; a segunda fazer
dois cursos em um, também indica abreviar o tempo, aproveitar e ter duas formagdes que
poderiam abrir mais de um espaco de trabalho; e a terceira, a certificacdo traz uma simbologia
de ter algo a mostrar que caracterizaria também mais acesso ao mercado.

Em outra questdo, questionou se ha diferenca entre um curso de nivel médio
integrado ao técnico de um curso de ensino médio regular. Nesta questdo o aluno teria que
escolher a resposta sim ou ndo e apresentar uma explicacdo. Todos os treze alunos
responderam que sim, no entanto, as justificativas foram diferenciadas: (cinco alunos) que a
diferenga ¢ que o ensino integrado prepara para ingressar no mercado de trabalho/ter uma
profissdo/estar qualificado para um emprego; (um aluno) que no ensino médio regular se
aprende mais, pois, tem mais contetidos e maior carga horédria das disciplinas do nutcleo
comum; (dois alunos) que a diferenga se encontra na maturidade dos alunos do ensino
integrado para estudar e compreender a vida; (trés alunos) que o ensino integrado tem maior
numero de disciplinas e que as disciplinas técnicas facilitam a aprendizagem em conteudos do
nucleo comum; (dois alunos) que a preparacdo para o vestibular no ensino médio regular ¢ a
principal diferenca.

Vale aqui comentar que as justificativas se apresentaram contraditorias, pois, alguns
alunos apontam que ha mais disciplinas no ensino médio integrado; que as disciplinas
técnicas também cooperam com as disciplinas do nucleo comum; que o tempo do aluno do
ensino integrado esta totalmente comprometido com os estudos; que a exigéncia com o aluno
do ensino integrado ¢ maior como consequéncia traz-lhe uma maior maturidade; que o ensino
técnico nao possui tanto foco no vestibular, e, somente dois alunos justificam o vestibular no
ensino médio como diferencial, depreende-se que todos estes fatores apresentados culminam
para uma possivel preparagao também para o vestibular. Destoando dos outros que apontam a
formagao técnica (profissional) como diferencial.

Nessa linha, interpreta-se que os jovens alunos buscam, por intermédio da
escolaridade de ensino médio integrado, encontrarem ou terem mais de uma opg¢ao para suas
vidas. Face ao exposto, recorre-se a abordagem de Frigotto e Ciavatta (2004) que delineiam:
“acorre as escolas de ensino médio uma juventude marcada pela necessidade de escolaridade
e de trabalho para prover seus meios de vida” (p. 20), e ainda que, sdo sujeitos com uma
histéria, uma expressao, uma origem de classe, constituidos de particularidades socioculturais,
étnicas. Assim, para estes jovens de classe popular, filhos de trabalhadores assalariados, e, sob
essa realidade de tempos e espagos diversos de sujeitos coletivos que se faz imprescindivel

construir
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uma politica de ensino médio que resgate o direito de continuagdo do processo de
escolarizagdo para aqueles a quem isso foi negado até o presente e, sobretudo, que a
universaliza¢ao da idade apropriada garanta a permanéncia com efetiva democratizacdo
do conhecimento. Trata-se de sentidos e significados que afetam a forma, o método e o

contetdo do ensino médio (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004, p. 57).

Ainda, outro quesito apontado e considerado relevante para se compreender a
intencionalidade que o aluno apresenta ao procurar um curso integrado seria a pretensao do
aluno ao concluir o curso de técnico integrado em edificagdes, tendo como opgdes as
seguintes alternativas: trabalhar na area de edificagdes/trabalhar em outra area/continuar

estudando em curso superior/estudar e trabalhar/ainda nao sei.

Grafico 6: Pretensdo do aluno apds conclusdo do curso de ensino médio integrado ao ensino técnico.
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FONTE: IFG, pesquisa de campo, 2013.
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O gréfico seis aponta elementos que delineiam uma visdo e uma intencionalidade
diferenciada para os alunos. Um percentual de 45% dos alunos afirma que apos a conclusdo
do curso técnico integrado em edificagdes pretendem continuar os estudos em curso de
graduacao (subentende-se que seria sem trabalhar), no entanto, o grafico quatro (4) apontou
que 33% optaram por cursar o ensino médio integrado ao ensino médio, por ser um curso
técnico, isto ¢, com possibilidade de usarem essa habilitacdo, e ainda, o mesmo grafico quatro
apontou que 42% optaram por estudarem em uma instituigdo federal de ensino
técnico/tecnoldgico. VE-se ao mesmo tempo em que os alunos delineiam por um curso
técnico, também, querem acreditar que 0 mesmo curso 0s prepararia para o vestibular,
possibilitando ingresso ao curso superior e, que poderiam nao trabalhar até sua conclusao. No
entanto, os conflitos apresentados em trés questdes confirmam que diante dos jovens (alunos)
da classe trabalhadora ha uma ininterrupta preocupacao da produgdo material da existéncia
(necessidades sociais, econdmicas), mesmo que em alguns instantes persistam em desejar ter
condi¢des e possiblidades que sua situagdo social mude para que alcance outros patamares,
que poderiam lhe trazer mais efetivas possibilidades de escolha e de liberdade.

Entre os motivos que levaram os alunos a procurarem um curso de ensino médio
integrado e sua pretensdo apés a conclusdo do curso s3o conflitantes, ¢ também, nao
combinam com o grafico cinco (5), pois elencaram trés vantagens em fazer um curso de
ensino médio integrado que estdo relacionadas com o acesso ao emprego. Ou seja, se havia a
pretensdo de apods a conclusdo do curso, continuarem os estudos em nivel superior, isto
significa dizer que estes alunos acreditam que o IFG os capacitaria ao ingresso no ensino
superior, sendo que, tal visdo encontra-se presente em outras questdes, e mais, tais alunos,
também, esperam que possam continuar sem atividade laborativa de producao da subsisténcia,
até que concluam a graduagdo. Contudo, entende-se que, a fase de adolescéncia e juventude €
um momento muito importante do ciclo de vida, pois a identidade pessoal e/ou profissional
esta em formacao trazendo dificuldades de compreensao do presente e do futuro, em virtude
da diversidade de situagdes existenciais que afetam os sujeitos nessa fase.

Desse modo, como desdobramento dessa reflexdo, prestigia-se, portanto, a
argumentacao de lanni (2005) que reconhece ser a educagdo, uma inser¢cao importante para
cooperar com o aluno (jovem) para situar-se na sociedade, nessa vertente, o autor assinala:
“cabe ressaltar a importancia da educacdo, da contribui¢do decisiva que a ‘educagdo formal’
desempenha na profissionalizacdo e na cultura, no discernimento do espaco e tempo, do
presente e passado, do préoximo e remoto” (grifo do autor, p. 32). Em suma, cabe a escola,

especialmente, no que tange ao trabalho de ensino e de aprendizagem, que tem como tempo e
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espaco o movimento da pratica pedagogica, o aproveitamento para um ensino integrado
centrado nos sujeitos a partir de seus contextos, em que se vinculem o conhecimento
historicamente produzido e a constru¢do de novos conhecimentos, trabalho e contribua
decisivamente para a formacao cultural do individuo e da coletividade.

Dando prosseguimento na analise, outro percentual de 15% dos alunos pretende
trabalhar na é4rea de edificacdes e 10% estudar e trabalhar, estes percentuais coadunam com o
que foi apresentado no grafico cinco (5). Esses elementos apresentam coeréncia com a
interpretagdo daqueles que precisam trabalhar ao término do ensino médio integrado, e
buscam o curso para tal capacitagdo.

Com respeito a questao a pretensdo do aluno ao concluir o curso de técnico integrado
em edificacdes e os resultados apresentados no grafico seis (6), a essas descri¢des, articula-se
a interpretacdo que reconhece que os alunos procuram fazer suas escolhas e terem opg¢ao de
controle de suas pretensdes. No entanto, como na abordagem expressa por Frigotto (2005) de
que o ser humano nao faz as escolhas de maneira isolada, descontextualizada, fora de
condicdes historicas socialmente construidas, mas as faz sob determinadas condi¢des. Nesse
sentido, esse autor pondera que “as condi¢des ndo escolhidas se referem a um conjunto de
determinagdes que produziram uma determinada estrutura e superestrutura social que nos
condiciona” (FRIGOTTO, 2005, p. 63). Assim no emaranhado de se fazer as escolhas ¢ as
condi¢des nao escolhidas hd um processo constituido nas relagdes sociais de forga ou de
poder tecido entre os proprios seres humanos. A medida que sdo relagdes socialmente
produzidas, também, sdo estruturas socialmente suscetiveis se serem transformadas pela acao
consciente dos sujeitos humanos. Contudo, tais idearios engendram um intenso debate entre
0s que querem a transformagdo e os que ndo querem. Para isso, a instituicdo educacional
precisa se posicionar quanto a esse embate de forgas sociais.

Um dos fundamentos que formam a proposta de educagdo integrada ¢ a organizagao
curricular tendo como eixos estruturantes, epistemoldgicos, pedagogicos, as abordagens do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Assim, organizacao curricular deve resultar na
problematizacdo destas abordagens na pratica pedagogica. Neste sentido, requereu-se do
aluno a sua percepcao sobre a presenca das varias dimensdes que envolvem a vida humana
(trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia) na pratica pedagdgica dos professores tanto da
educagdo geral quanto das disciplinas técnicas.

Os resultados confirmaram a presenca das dimensdes trabalho, ciéncia, cultura na
pratica pedagogica dos professores do curso integrado. Os fatores apontados foram: que a

escola ensina tecnologia: ha bons laboratérios de informatica; também ensina ciéncias: ha
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laboratérios de ciéncias, experiéncias; ensina sobre o trabalho: prepara o aluno para o
mercado de trabalho, trazem novidade do ramo de edificagdes, visitas técnicas; também
ensina cultura: os professores sempre apresentam coisas novas aos alunos. De modo geral, os
dados indicaram que em momentos variados os professores abordam em sua pratica
pedagbdgica as dimensdes ciéncia, tecnologia, cultura, quando passam novidades,
experiéncias, com aulas praticas, com curiosidades, mas o que se destaca ¢ a dimensao
trabalho, sobre o que se preocupam em mostrar ao aluno experiéncias para o mercado de
trabalho, e confirmam ainda ser este o objetivo do curso integrado.

As dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura tomando-as no sentido da
formag¢ao humana integral, se delineiam para além da otica apresentada pelos alunos. Sendo o
trabalho concebido como principio educativo compreendido como uma mediacao de primeira
ordem no processo de producdo da existéncia e objetivacdo da vida humana (RAMOS, 2004);
nesta direcdo, o trabalho tomado nessa concepgao propicia uma compreensio do significado
econdmico, social, historico, politico e cultural das ciéncias, das tecnologias, das artes, assim,

o trabalho ¢ considerado no seu duplo sentido:

a) ontolégico, como praxis humana e, entdo, como a forma pela qual o homem produz
sua propria existéncia na relagdo com a natureza € com os outros homens e, assim,
produz conhecimentos; b) historico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho
assalariado ou fator economico, forma especifica da produgdo da existéncia humana sob
o capitalismo, portanto, como categoria econdmica e praxis produtiva que, baseadas em
conhecimento existentes, produzem novos conhecimentos (RAMOS, 2004, p. 46).

O trabalho em seu sentido ontologico possibilita ao aluno compreender enquanto
producdo da vida humana em todas as suas dimensdes, seja para suprir as necessidades
biologicas, e/ou responde as necessidades de sua vida cultural, social, estética, simbolica,
ludica e afetiva. Nesta linha, propiciar ao aluno construir concepgao de trabalho de modo que
o compreenda com essencial para a existéncia da humanidade. O trabalho em seu sentido
historico, ao ser incorporado como base estruturante do ensino médio integrado, fundamenta e
justifica a formacao especifica para o exercicio profissional, fazendo parte do contexto de
formacao.

Também, por essa perspectiva, a cultura deve ser compreendida “como a articulacao
entre o conjunto de representagdes € comportamentos e o processo dindmico de socializagao,
constituindo o modo de vida de uma populacdao determinada” (RAMOS, 2004, p. 45); ainda,
“como manifestacdo de sua forma de organizagado politica e econdmica, no que diz respeito as
ideologias que lhe dao sustentacao” (MOURA, 2010, p. 7). A concepg¢do da cultura deve ser

compreendida para além de sessdes de teatro, exposicdo de artesanato; a formag¢do humana
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integral do trabalhador deve propiciar ao aluno compreendé-la como a producdo material e
ndo-material da humanidade, que se expressa nas diferentes formas de criagdo da sociedade,
seus valores, suas normas de comportamento, de relacionamento, suas obras; sendo que, essas
relagdes que se entrelagam geram conhecimentos, que sdo produzidos em um determinado
tempo histoérico, manifestados pelas marcas do modo de viver daquela sociedade.

Ainda, nesse contexto, ndo se pode limitar a dimensdo ciéncia reduzida a
experimentos feitos em laboratorios de ciéncias fisicas, quimicas ou biologicas, para uma
formagdo plena do aluno na direcdo de compreender a ciéncia no sentido de relacionar sua
aprendizagem e a realidade em que vive. Nessa perspectiva a concepcao de ciéncia pode ser

considerada como:

Conhecimentos assim produzidos e legitimados socialmente ao longo da historia s@o
resultados de um processo empreendido pela humanidade na busca da compreensio e
transformagdo dos fendmenos naturais e sociais. Nesse sentido, a ciéncia conforma
conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissdo para diferentes geragdes, ao
mesmo tempo em que podem ser questionados e superados historicamente, no
movimento permanente de constru¢do de novos conhecimentos (RAMOS, 2004, p. 47).

Com relagdo a dimensdo tecnologia, deve-se superar a visdo apresentada pelos
alunos em que vinculam a tecnologia apenas aos aspectos de produtos informatizados. No
contexto da producdo industrial (microeletronica, biogenética), emerge a compreensdo da
estreita ligacdo entre ciéncia e tecnologia, mas também a compreensdo de que o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico destina satisfazer as necessidades que a humanidade
cria para si individual e coletivamente. Além disso, “é necessario compreender que a relacao
entre conhecimento cientifico e tecnologia é complexa, uma vez que esta ndo pode ser
considerada apenas como aplicagdo da ciéncia: tanto as tecnologias podem gerar
conhecimento cientifico quanto o conhecimento cientifico pode gerar tecnologias” (MOURA,
2010, p. 6-7). Neste sentido, a concepgao de tecnologia ndo pode restringi-la como técnica,
pois se trata de uma ciéncia, ndo simplesmente execuc¢ao instrumental. Ainda neste contexto
para Machado (2006): “A tecnologia ¢ um conjunto organizado de conhecimentos e de
informacdes, originado de diversas descobertas cientificas e invencdes e do emprego de
diferentes métodos na produgdo material e simbolica” (p. 56). E preciso, pois, direcionar a
formacao do aluno quanto a essa dimensdo para os fundamentos cientificos das diferentes
tecnologias/técnicas que estruturam o processo de trabalho produtivo na contemporaneidade,
pois se supde que o dominio desses fundamentos capacitara o aluno (trabalhador) a
compreender a parte e a totalidade que envolva todas as relagdes que cercam o trabalho bem

como os principios que estdo na base da organiza¢do da produ¢do moderna. Vale destacar que
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a nocao de politecnia, um dos fundamentos para a formacao integrada estd imbricada com a
dimensao tecnologia e ciéncia, tratada em outro momento do texto.

Uma questdo abordada aos alunos apresenta outro fundamento da proposta da
educagdo integrada tendo em vista a superacdo da fragmentacdo entre teoria e pratica,
indagando se o ensino de alguma disciplina do curso técnico integrado em edificagdes
procurou relacionar a teoria (conhecimento intelectual) com a pratica (conhecimento da agao,
do fazer). Os resultados trouxeram os seguintes elementos: Houve (100%) de respostas
afirmativas. Neste sentido, oito (62%) alunos justificaram que nas disciplinas técnicas os
professores preocupam em repassar a teoria com experiéncias praticas; trés (23%) alunos
afirmaram que algumas disciplinas fazem a integracdo entre teoria e pratica, mas sem
nominar; dois (15%) alunos afirmaram que as disciplinas de exatas relacionam a teoria e a
pratica.

Assim os resultados evidenciaram que as disciplinas técnicas procuram desenvolver
aulas praticas, inclusive citam-se ora os nomes das disciplinas, ora dos professores, que se
repetem; enfatizam-se também as visitas técnicas, que sao momentos que se pode ver na
pratica o que foi estudado na teoria, sendo que, a maioria das visitas técnicas estd ligada com
as disciplinas técnicas e os lugares que sdo escolhidos tem estreita ligacdo com a area de
edificacdes.

No aspecto do resultado indicar que a teoria e pratica estariam inter-relacionadas no
ensino das disciplinas do curso de ensino médio integrado ao técnico ha de se ressaltar alguns
elementos: primeiramente afirmou-se que as disciplinas da area técnica se vinculam com
maior frequéncia ao desenvolvimento de praticas, ou seja, ndo se evidenciou se essas
disciplinas fazem a inter-relacdo entre a teoria e a pratica. Também se confirmou que algumas
disciplinas fazem a integrag¢@o entre a teoria e a pratica, no entanto, ndo se afirmaram quais
sdo estas disciplinas. Ainda, outros resultados indicaram que as disciplinas da area de exatas
fazem a integracdo, contudo, nomeiam as disciplinas de fisica aplicada e de matematica
aplicada, pertencentes a area diversificada, e citam também disciplinas técnicas.

Face ao exposto infere-se que os alunos encontraram dificuldades de compreenderem
0 que se questionava de fato, que era se o ensino das disciplinas do curso trabalhavam a teoria
e a pratica de maneira integrada, indissociavel; em suma, os resultados apontaram mais para
uma separagdo, uma dissociagdo entre a teoria e a pratica no ensino das disciplinas do curso
integrado do que o seu contrario, mesmo diante dos alunos tentarem estabelecer uma ligagao
que aparentava ndo existir, pois focaram, em suas respostas, mais a pratica.

Face aos relatos, depreende-se parametrizados por Araajo (2010) que
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a consolidacdo de atividades curriculares voltadas para desenvolver separadamente as
capacidades do pensar e as capacidades para o fazer revela tal perspectiva, que divide os
formadores da educag@o profissional em educadores de formagao geral e educadores de
formagdo técnica, dificultando, muitas vezes, a aproximagdo entre suas agdes € a
visualizacdo do conjunto de sua praticas/teorias e, portanto, do processo didatico da
educagido profissional (p. 484).

Abordou-se outra questdo quanto a percepcdo dos alunos quanto a diferenga na
maneira de ensinar entre os professores da formagao geral e os da area técnica. Em relacao a
esta questdo os resultados apontaram que nao havia consenso, pois, oito (62%) alunos
afirmaram haver diferencas e cinco (38%) alunos afirmaram ndo haver diferenga.

As justificativas sobre a diferenca entre os professores de formagao geral e os da area
técnica na maneira de ensinar estdo vinculadas aos fatores: os professores da area técnica se
preocupam em trabalhar mais aulas praticas, contextualizando com o conteudo trabalhado
voltado para a area de edificagdes. Outro elemento apontou que os professores da formacao
geral ndo procuram fazer tanto aulas praticas, eles abordam apenas conteudos tedricos em sala
de aula tipicos do ensino médio regular.

Nas linhas e entrelinhas dessa interrogacdo (diferenga entre a maneira de ensinar
entre os professores da formacdo geral e os da area técnica) inter-relacionando-a com as
questdes sobre a integracdo entre a teoria € a pratica ¢ a presenca das dimensdes trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura no ensino das disciplinas percebe-se com clareza que a diferenca
entre a maneira de ensinar dos professores da formagdo geral e da formacao especifica é que,
respectivamente, enfatiza-se a teoria, € a pratica.

Outro fundamento que se insere no contexto da proposta da educagdo integrada ¢ a
compreensdo do trabalho como principio educativo. Em relacdo a este fundamento, como o
curso de ensino médio integrado a educagdo técnica aborda a preparagdo para o trabalho,
indagou-se se a tematica ‘trabalho’ foi apresentada (desenvolvida) dentro dos conteudos das
disciplinas que foram cursadas até aquele momento. Responderam afirmativamente onze
(85%) alunos e, dois (15%) alunos responderam negativamente. Os dados com indicagdo
afirmativa esclareceram que a tematica ‘trabalho’ se encontra inserida nas disciplinas
técnicas, pois os professores buscam mostrar situagdes que ocorrem no trabalho (produtivo);
esclarecem o como utilizar o que foi ensinado para fazer no trabalho (produtivo);
desenvolvem praticas para o trabalho; indicam onde um conhecimento pode ser aplicado no
trabalho (produtivo); realizam visitas em obras em constru¢do ou acabadas; mostram em quais
areas de edificagdes seguir; descrevem os requisitos para ser um bom profissional; realizam
trabalhos técnicos. Vé-se que os resultados ndo apresentaram justificativas sobre a tematica

trabalho ser desenvolvida dentro dos contetdos das disciplinas de formacgao geral, apesar de a
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afirmacdo positiva abranger todas as disciplinas. Outros resultados negaram a presenca da
‘tematica’ trabalho desenvolvida dentro dos conteudos das disciplinas do curso e as
justificativas ndo fizeram referéncia a nenhuma disciplina em especial.

Nesse sentido, depreende-se que o trabalho ¢ tomado no seu aspecto produtivo, como
fundamento para a formacdo especifica para o exercicio de profissdes configurando-se no
processo de compra e de venda da forca de trabalho, representando para os jovens
trabalhadores uma questdo de sobrevivéncia e de insercdo social. Contudo, a partir da
perspectiva da formagao integrada, o trabalho deve ser considerado em seu sentido ontoldgico
e produtivo por se constituir principio educativo e produtivo, por organizar a base unitaria do
ensino médio, por ser condi¢do para se superar um ensino fragmentado, abstrato, criando
condi¢des novas para se estabelecer relacdes concretas entre a ciéncia, a tecnologia, a cultura
inter-relacionando-as com a realidade em que o jovem trabalhador vive (RAMOS, 2004, s/d.).

O trabalho tomado como principio educativo traz a escola a possibilidade de reflexao
da relagdo trabalho, educacdo e justi¢a social. Assim, torna-se relevante, na area de educacao,
apontar que a funcdo das politicas publicas de educagdo ¢ tornar a sociedade mais justa, ndo
no sentido que a educagao ¢ redentora, mas na perspectiva de entendimento comum de que a
escola constitui um meio indispensavel de promover a justica social. Nesta dire¢cdo a proposta
de educagdo integrada na educagdo profissional se pauta pela formacgdo para ao trabalho
integrada a ciéncia, a tecnologia, a cultura, opondo-se a redug¢do da formagdo apenas para o
mercado de trabalho, que seria uma formacdo pela metade, e ndo uma formagdo inteira,

completa, ampla.

3.3 A politica dos programas mais educacio, escola de tempo Integral e escola integrada
e a adesdo do IFG para os cursos técnicos integrados ao nivel médio

Uma nova centralidade que tem ocupado o MEC; as redes municipais e estaduais € o

Distrito Federal, os programas mais educacao, escola de tempo integral e escola integrada.
Nos institutos federais, de maneira especifica no IFG, alguns de seus Campus
aderiram a politica da escola em tempo integral. Para tratar da implantacdo deste novo
formato em um dos cursos técnicos integrados do IFG/Campus Jatai far-se-4 esta analise que
compreendera a legislagdo vigente que se refere ao Programa Mais Educacdo, Escola de
Tempo Integral e Escola Integrada; alguns apontamentos histdricos que se relacionam a esta

tematica; os objetivos, os principios e as possibilidades de construgdo de uma escola publica
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que reveja trés conceitos que se destacam: o tempo, o espago, a intersetorialidade. Por tltimo,
como se apresenta nos cursos de nivel médio integrado ao ensino técnico a politica de escola
em tempo integral.

No final da primeira década e inicio da segunda década do século XXI, retoma-se na
politica de governo para a educacdo basica no Brasil a ideia de escola de tempo integral, que,
em outros momentos historicos brasileiros havia sido planejada de modo pontual, localmente.
Retoma-se um projeto, de uma escola em tempo integral, que se expanda por todo o Brasil,
alcancando as escolas publicas estaduais, municipais e o Distrito Federal.

A ideia de escola de tempo integral na esfera publica encontra alguma resisténcia, no
sentido de que outros projetos anteriores ndo obtiveram éxito. As alegagdes sdo de que seriam
onerosas € ndo faziam parte de um projeto nacional. Outra justificativa, que seria melhor para
os filhos dos que vivem do trabalho uma escola de tempo parcial, pois precisam conjugar
tempo de escola e tempo de trabalho. No entanto, as camadas populares em busca de uma
chance para seus filhos, vislumbram a escola como uma alternativa para serem inseridos
socialmente e compreendem que a garantia do direito a educacdo deve ser cobrado; neste
sentido, estes programas sdo projetados também como uma resposta, como um fator de
conciliagdo (GIOLO; RABELO; MOLL, 2012).

Também nesta perspectiva, o Ministério da Educacgdo, por meio das Secretarias de
Educagdao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (SECAD) e de Educacao Bésica (SEB),
em parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), propuseram
uma agenda que operacionalizasse a implantagcdo da escola em tempo integral nas escolas
publicas estaduais e municipais. Para este intento foi instituido o Programa Mais Educacao,
Escola de Tempo Integral e Escola Integrada com a perspectiva de implantacdo e
implementa¢do da Educagdo Integral em Jornada Ampliada ou da Escola de Tempo Integral
(BRASIL/MEC/SECAD, 2009, MOLL et al, 2012).

Na elaboragdao do Programa Mais Educagdo, Escola de Tempo Integral e Escola
Integrada os elementos que o constituem na legislagio podem ser encontrados,
destacadamente, na Portaria Ministerial n. 17 de 2007 que instituiu o Programa, no Decreto n.
7.083/2010 que regulamentou o Programa Mais Educacdo. Constata-se que, desde a
Constituicao Federal de 1988; passando pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990;
pela LDB n. 9.394/1996; pelo Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 (Lei n. 10. 172/2001-
PNE) existem alusdes ndo definidas para a escola em tempo integral, Ainda neste contexto, o
PME encontra-se amparado pelo Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo -

Decreto n° 6094 de 2007; pelo Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao Basica
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e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), n. 11.494/2007; pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) de acordo com a Resolucao n. 21/2012.

O programa mais educagao se forma pela constru¢ao de uma agao intersetorial entre
as politicas publicas educacionais e sociais da qual fazem parte o Ministério da Educacao, o
Ministério do Desenvolvimento Social ¢ Combate a Fome, o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, o Ministério do Esporte, o Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da
Cultura, o Ministério da Defesa e a Controladoria Geral da Unido.

A Constituicdo Federal de 1988, mesmo nao sendo exclusiva para tratar da educacao
no seu artigo 205 prevé que “A educacdo, [...], serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, grifo nosso).
Percebe-se uma alusdo ndo especifica a educacdo integral, mas uma resposta publica ao
avanco da consciéncia coletiva pelo direito a educagdo mais plena que, vem se redesenhando
nas reinvindicac¢des populares.

Dito de outro modo empreende-se, aqui, a concep¢do de que o pleno
desenvolvimento da pessoa passa pela perspectiva de promover uma educagao que alcance o
ser humano por inteiro, completo, ou seja, abordar além dos aspectos cognitivos, as
potencialidades relativas as dimensdes afetivas, artisticas, esportivas, espirituais, dos valores,
do corpo, da satde; dimensdes estas que estdo além do espago da escola. Concepgdo, que se
encontra intrinsecamente presente em uma proposta que pretenda ampliar o tempo e o espaco
do processo educativo escolar.

A LDB/1996 no artigo 2° reitera o que esta postulado na CF/1988 e, acrescenta no
artigo 34 que seria progressivamente ampliado o periodo de permanéncia em sala de aula,
deixando a critério dos sistemas de ensino. Ainda, o artigo 87, § 5° postula que “serdo
conjugados todos os esfor¢os objetivando a progressdo das redes escolares publicas urbanas
de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral” (BRASIL/LDB, 1996). A
LDB/1996 apresenta os principios de educacdo integral e escolas em tempo integral, no
entanto, ndo ha uma associacao direta destes principios e nem especificamente como se dard a
forma de implantacao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 (ECA — Lei n. 8.069) também fazia
alusdo a educacao integral, sem, entretanto, dar continuidade de como este direito poderia ser

garantido, como determina em seu artigo 3°:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se lhes, por
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lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o

desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condigdes de liberdade e
de dignidade. (BRASIL, 1990, grifo nosso).

As expressdes “gozam de todos os direitos” e “a fim de lhes facultar” sdo vagas,
como se processara gozar de todos os direitos? Direitos de um justo e digno viver? Como
atingir as condi¢des de liberdade (de aprender, de se reconhecer um participe social nas
decisoes)? Quem se responsabilizard? Subentende-se que a responsabilidade se volta para a
escola, sem indicacdao de outros agentes que cooperardo. Depreende-se que a legislagdo ¢
restrita ao se pretender organizar uma area desafiadora com a aproximacdo dos diferentes
niveis de sistemas de ensino, com o0 MEC e com a realidade das escolas.

Impoe-se, neste contexto, como imprescindivel, uma politica educacional que se
realiza por um planejamento educacional que abarque todos os atores sociais que envolvem a
escola, um financiamento governamental (nas trés esferas), assim como, uma variedade de
acdes ndo governamentais, como as correlacdes de forcas politicas internas e externas ao
ambiente escolar, as culturas institucionais ¢ outras que interferem e atuam na realizacao ou
nao desta politica.

Atesta-se que ha um limite da atual legislagdo para a efetivacdo de uma proposta
concretamente democratica, no entanto, pode-se, também atestar que hd avancos a se
considerar. Neste contexto, de forma mais pontual a partir de 2007 (Port. Ministerial n. 17), e
com mais veeméncia em 2010 (Decreto n. 7.083), a legislagdo e a politica ddo maior
visibilidade e viabilidade para o projeto de escola em tempo integral. Observa-se que o ideario
de uma escola com a ampliagdo da jornada para o aluno ndo € nova.

Esta politica pde em pauta um debate sobre a concepcdo de uma educagdo integral
para as camadas populares, e ndo tdo somente para um grupo classificado como prioridade,
também chama a aten¢do para se debater uma politica de Estado que alcance toda a tematica
dos problemas historicos que envolvem a educacao brasileira. A tarefa que se apresenta para
os professores, gestores, pesquisadores ¢ de colaborar para este debate, bem como trazer para
a centralidade do debate a consolidacdo da educacgdo integral que perpassa por uma visao
contra-hegemonica.

Entende-se, que na trajetéria historica da politica educacional brasileira, no contexto
de escola em tempo integral tém-se dois marcos significativos a serem destacados. Deve-se
fazer referéncia a dois educadores brasileiros que propuseram em outros tempos projeto de
escolas que funcionassem ampliando o tempo de permanéncia do aluno: Anisio Teixeira e

Darcy Ribeiro (MOLL et al, 2012).
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Anisio Teixeira idealizou as escolas-parques na década de 1950 na Bahia. Darcy
Ribeiro idealizou os Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEP) no Rio de Janeiro, na
década de 1980/1990. Para Moll et al. (2012) estes educadores representam nomes

significativos na histéria da educacao publica no pais:

Anisio e Darcy vinculavam seu entusiasmo educacional aos sonhos de uma sociedade
efetivamente democratica que repartisse, entre todos os seus cidaddos e cidadas,
conhecimentos e vivéncias educativas que lhes servissem de suporte para uma insergao
plena na vida em sociedade (p. 129).

De acordo com Moll et al (2012) tanto em uma quanto em outra experiéncia, o
projeto educacional dialogava com o projeto de sociedade democratica, inclusiva e
republicana que se queria consolidar. A acolhida pela escola dos pobres, dos negros, dos
favelados, diferenciou essas experiéncias. Darcy e Anisio enfrentaram posi¢des contrarias a
investimentos publicos tdo significativos para populagdes historicamente invisiveis. Os
prédios escolares construidos tanto em Salvador quanto no Rio de Janeiro “localizam-se nas
regides periféricas e representavam, de algum modo, desbloqueios territoriais, simbolizando
aparatos arquitetonicos que rompiam com a ideia de uma escola pobre para os pobres”
(MOLL e LECLERC, 2013). Estes projetos destes dois educadores, no contexto do projeto de
escola em tempo integral, tornaram-se significativos na historia da educacdo basica, pois,
apresentavam preocupagcdo em melhorar a qualidade da educacdo que era oferecida as
camadas populares, representou um projeto de inclusio social. Diante do exposto, no entanto,
vé-se que sdo proposituras que possuem um carater assistencialista e compensatorio.

Com a mudanga de governo, a partir de 2003, sob a influéncia de setores sociais
comprometidos com a qualidade da educacao abre-se um espago para a democracia chegar até
a escola. No horizonte da redemocratizacdo do pais, a construgao da agenda da educacao
integral e em tempo integral se impde que se tenha uma envergadura politica e institucional
para, na contemporaneidade, vencer os desafios de ampliacdo do tempo/espaco escolar e de
maneira especifica tratar da qualidade da educagao basica.

Sobre esta questao Arroyo (2012) e Rabelo (2012) pontuam sobre as matrizes que
compdem o debate que cerca a escola de tempo integral no Brasil, com destaque para os
conceitos de tempos e espacos centrais para esta concepgao. Neste sentido, para esses autores,
a educacao em tempo integral ndao se apresenta como uma politica para a educagao basica de
forma gratuita, sem conflitos e lutas de diversos setores populares. Tanto para Arroyo (2012)
“Porque cresceu nas ultimas décadas a consciéncia social do direito a educagdo e a escola

entre os setores populares, cresceu também a consciéncia de que o tempo de escola em nossa
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tradicdo ¢ muito curto” (p. 33); como para Rabelo (2012) “Dito de outro modo, e sem
demérito aos diversos momentos historicamente identificados em que essa perspectiva de
educagdo ¢ implantada, a educacao integral ¢ um anseio da populagdo brasileira ha algum
tempo e sempre” (p. 118). Nesse sentido, o PME emerge dos anseios ¢ das exigéncias da
populagdo. Diante do exposto, precisam-se pensar quais os objetivos, principios e
possibilidades que norteiam esta politica publica educacional de escola em tempo integral,
para se compreender quais suas reais intengdes para com a formagao das camadas populares.

Depreende-se que, subjazem-se ao programa do MEC duas concepgdes: uma
concepgdo de uma escola com ampliacao do seu tempo e do seu espago € uma concepgao de
educacdo integral. Todavia, aumento de jornada escolar ndo ¢ sinonimo de educagdo integral,
mas, o programa considera que por intermédio da ampliacdo de tempos, espagos,
oportunidades educativas, contribuir para a formacdo de um ser humano em suas multiplas
dimensdes e potencialidades, e, que a educacao integral ndo € obra apenas da escola. Diante
do exposto, aponta-se como um grande desafio a ser vencido pelas escolas publicas que
aderiram ao Programa Mais Educacdo conseguirem aproveitar o tempo, o espago, €
construirem, efetivamente, uma educacdo integral. Neste contexto, aumenta-se a
responsabilidade da escola no campo social, compreendendo sua fungdo para além da
formagao académica, o entendimento do programa ¢ implicar os diversos atores sociais que ja
atuam na garantia de diretos de criangas e adolescentes, como corresponsaveis por sua
formacao escolar e integral.

Encontra-se no principal documento que regulamenta a escola em tempo integral, os
elementos centrais, em torno dos quais se devem organizar essa politica publica, o Decreto n.
7083/2010. Este Decreto estabelece as finalidades, os objetivos e os principios para o
Programa Mais Educacdo, destaca-se o artigo 1° para a finalidade “contribuir para a melhoria
da aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e
jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de educacdo basica em tempo
integral” (BRASIL/2010). Compreende-se que, esta finalidade aponta para a bandeira
melhoria da aprendizagem que ecoa para o direito de aprender, e, afirma como solucdo a
oferta de educagdo basica em tempo integral.

O Programa Mais Educacao se estrutura de acordo com os objetivos expressos no

Decreto n. 7.083/2010, assim, o artigo 3° anuncia:

I - formular politica nacional de educacdo basica em tempo integral; II - promover
dialogo entre os contetidos escolares e os saberes locais; III - favorecer a convivéncia
entre professores, alunos e suas comunidades; IV - disseminar as experiéncias das
escolas que desenvolvem atividades de educacdo integral, e V - convergir politicas e
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programas de satude, cultura, esporte, direitos humanos, educacdo ambiental, divulgacdo
cientifica, enfrentamento da violéncia contra criangas e adolescentes, integragdo entre
escola e comunidade, para o desenvolvimento do projeto politico-pedagogico de
educagdo integral (BRASIL, 2010).

Embora se coloque em forma de decreto para o cumpra-se! Depreende-se que o
Estado ainda desenvolve um papel de indutor do programa mais educacdo. Entende-se se
constituir em um esforco de grande envergadura cumprir todos estes objetivos no sentido que,
a escola ¢ apenas uma unidade na totalidade da pratica politico-social, de um projeto que visa
a formagao integral do estudante. Para atingir plenamente todos os objetivos se faz necessaria
uma politica publica de Estado que em médio prazo conduza os outros setores sociais a se
envolverem efetivamente em busca de um mesmo fim, ou seja, no sentido de religar a agdo
intencional da escola e a vida em sentido amplo. Com a ampliagdo das fungdes da escola, dos
educadores, se faz necessario um alinhamento politico que efetive o regime de colaboracao
entre governo federal, estados e municipios para atender os objetivos e finalidades do
programa.

No ambito do Programa Mais Educacdo, entre os principios para a educagdo integral
apontados no artigo 2° do Decreto n.7.083/2010 destacam-se a articulagdo das disciplinas
curriculares com diferentes campos de conhecimento e praticas socioculturais; a constituicao
de territorios educativos, por meio da integracdo dos espacos escolares com espagos publicos
(bibliotecas publicas, pracas, parques, museus € cinemas); a integracao entre as politicas
educacionais e sociais, em interlocu¢ao com as comunidades escolares; o incentivo a criagao
de espacos educadores sustentaveis (acessibilidade, tematicas de sustentabilidade ambiental,
afirmacdo da cultura na diversidade, na promocdo da equidade étnico-racial, religiosa,
cultural, territorial, geracional, de género, de orientagdo sexual).

Estes principios apontam para uma politica publica que intenta resolver o problema
do fracasso escolar; os problemas de permanéncia e reprovagao escolar; a exclusdo social dos
filhos das camadas populares, investindo em uma concepg¢ao ampliada de educagdo escolar,
que se assemelha a uma proposta de educacao integral. No entanto, compreende-se que o
Programa Mais Educag¢do quer dividir as responsabilidades entre as instdncias do poder
publico e setores privados, a familia e a comunidade.

O programa classifica quem se beneficiara primeiramente do projeto de Mais
Educagdo: “comece por aqueles historicamente excluidos ou com acesso restrito aos bens
culturais e materiais da sociedade em fun¢do de suas condi¢des concretas de existéncia”
(MOLL et al, 2012, p. 140). A territorialidade do programa considera as escolas que

apresentam baixo Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), aquelas
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localizadas em situag¢des de vulnerabilidade social e educacional. O programa mais educagao
busca por meio da escola, resolver outros problemas das criangas, adolescentes e jovens,
corrobora neste sentido as argumentacdo de Arroyo (2012) [...] a infancia-adolescéncia
popular esta perdendo o direito a viver o tempo da infancia. O direito a tempos dignos de um
justo viver passou a ser visto como um dos direitos mais basicos” (p.34), este programa se
faz, pois, pela exigéncia imposta ao Estado “de espacos publicos de tempo de um viver digno
da infancia-adolescéncia.

Para o desenvolvimento dos projetos politico-pedagdgicos de educacdo integral o
programa Mais Educacgdo estabelecesse 10 macrocampos de atividades para financiamento
dos materiais e ressarcimento dos voluntarios. Cada escola pode escolher 3 entre os 10
macrocampos organizados e até 6 atividades quando do preenchimento de seu plano de
atendimento, de acordo com seu projeto politico-pedagogico e com as potencialidades,
possibilidades e desejos das suas comunidades. Os macrocampos8: 1. Acompanhamento
pedagogico; 2. Meio ambiente; 3. Esporte e lazer; 4. Direitos humanos; 5. Cultura e arte; 6.
Cultura digital; 7. Prevengdo e promog¢do a saude; 8. Comunicacdo e uso de midias; 9.
Iniciagdo a investigagdo das ciéncias da natureza; 10. Educacdo econdmica
(BRASIL/MEC/SECAD, 2009a).

O desafio que se apresenta para a escola ¢ conseguir articular os macrocampos,
constituindo-os em processos interligados, na superacao da divisdo entre turno e contraturno
e, a construcao de uma perspectiva de continuidade. Segundo Moll et al (2012)

Um aspecto estruturante da identidade do Programa Mais Educag@o ¢é sua preocupagio
em ampliar a jornada escolar modificando a rotina da escola, pois sem essa modificacdo

pode-se incorrer em mais do mesmo, sem que a ampliagdo do tempo expresse caminhos
para uma educagdo integral (grifo da autora, p. 133).

As atividades dos macrocampos devem ser trabalhadas, preferencialmente, de forma
interdisciplinar e considerando o contexto social dos sujeitos. A distribuicdo das atividades
dos macrocampos estabelecem interconexdes com as quatro areas de conhecimento constantes
no curriculo da base nacional comum — Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. Deste modo, na ampliacdo do tempo escolar na perspectiva da educagdo
integral em tempo integral busca-se expandir o horizonte formativo do estudante e estimular o

desenvolvimento cognitivo, estético, ético e historico (BRASIL/MEC/SEB/SECADI, 2013).

¥ Para conhecer mais sobre os macrocampos ver: (MOLL et al 2012.) p. 313, Caminhos da Educagio Integral
no Brasil.
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A ampliagdo do tempo de permanéncia na escola no redimensionamento da
organizacdo dos macrocampos deve garantir aprendizagens, reinventando a articulacdo das
disciplinas curriculares com diferentes campos de conhecimento e praticas socioculturais,
possibilitando a relacdo de sentidos e saberes a partir da imersdo em projetos praticos
vivenciados dentro e fora do ambiente escolar, trata-se, portanto de um novo modo de
organizac¢do dos tempos, espacos e ldgicas que presidem os processos escolares, indo além do
carater discursivo e abstrato, que predomina nas praticas escolares.

O programa mais educagdo elaborou alguns cadernos que compdem a colegao Mais
Educacdo para orientagdo as escolas para a adesdo e implantagdo do programa. Dentre os
cadernos ha o intitulado “Rede de Saberes Mais Educagdo — pressupostos para projetos
pedagdgicos da educacdo integral” que objetiva indicar caminhos para a elaboracdo de
propostas pedagdgicas de Educacdo Integral por meio do didlogo entre saberes escolares e
comunitarios. Esses caminhos sdo representados na forma de mandalas de saberes para
incorporar as diversas realidades territoriais brasileiras.

De acordo com o caderno Rede de Saberes Mais Educacao o simbolo da mandala

representa:

A Mandala, como todos sabem, ¢ o simbolo da totalidade (aparece em diversas culturas
primitivas e modernas) e representa a integragdo entre o homem e a natureza. O
psicanalista e estudioso de simbolos Carl Jung afirmou que a Mandala retrata as
condigdes nas quais construimos nossa experiéncia humana, entre o interior
(pensamento, sentimento, intuicdo e sensagdo) e o exterior (a natureza, o espago € o
cosmo) (BRASIL/MEC/SECAD, 2009b).

A metafora da mandala ¢ um recurso que visa a formagdo do curriculo para uma
educagdo integral e busca expressar “as ideias de integralidade na fixa¢do do sentido e na
classificagdo de conhecimento, de flexibilidade e de inovagdo para seleciona-los e organiza-
los em uma matriz curricular escolar” (MOLL et al, 2012).

Os elementos articuladores para a configuracdo do curriculo para a educagao integral
operam com a ideia de um “sistema de saberes” que gira em torno dos sentidos de “saberes”,
“conhecimento”, “cultura”, “disciplina/disciplinaridade”, “escola”, “interculturalidade”,
“interdisciplinaridade”, “contextualidade”, “territorialidade”, “comunidade”. Estes sentidos
devem dialogar em um movimento de integragdo “para além da escola”, no bairro, na cidade,
no entanto, “ndo se confunda com um esvaziamento do lugar especifico que essa institui¢ao

assume na luta hegemonica pela democratizacio da educacio basica” (MOLL et al, 2012)°.

? Sobre a metafora de mandala consultar Moll et al, 2012 e caderno de Rede de Saberes mais educagio, 2009b.
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Face ao exposto para que o PME supere a centralidade do tempo e do espaco escolar,
¢ necessario que va além, tendo realmente, se tenha a educacdo como prioridade. Neste
sentido, apontarem-se alguns enfrentamentos que o PME traz a tona: um aspecto, a carreira
docente dos sistemas de ensino ¢ completamente desigual (federal, municipal, estadual)
apontando para a necessidade inadidvel de valorizar o profissional da educacdo. Em segundo
as enormes diferencas entre a estrutura das escolas (dos grandes centros, da periferia, do
interior do pais, do campo), se faz necessario uma mudanca nos espacos fisicos para a
implementagao das atividades esportivas, culturais, ambientais, de oficinas, de lazer, politicas
e outras, e tais mudang¢as ndo se fazem com orgamento para materiais, € necessario projetos de
investimento em infraestrutura, ¢ bem como, precisam acontecer em breve prazo. Diante
disso, as tarefas destinadas a escola ocorrem apenas como arremedos de agdao que deslocam a
centralidade do ensino e dissimulam as omissdes do Estado, neste sentido, “E importante
destacar ainda o fato de o governo federal se colocar apenas na posi¢cdo de indutor, ndo
garantindo as condigdes objetivas essenciais ao pleno desenvolvimento da politica de
educacao integral” (DA SILVA e SILVA; 2013, p. 706).

Outro aspecto ¢ a exigéncia que a concepcdo de educacdo integral traz para o
curriculo, a organizagdo curricular precisa ser compativel com um projeto que pensa uma
formagao integral, fazendo-se necessarias uma nova organizacao curricular ¢ uma nova forma
repensar o significado de curriculo bem como a sua complexidade e a possibilidade de mudar.
Este aspecto traz um desafio substancial na formagdo dos professores, que ndo acontece
rapidamente, exige tempo. H4 de se investir na formagao e na valorizagio da carreira docente.

O PME traz aspectos que se apresentam como possibilidades para a compreensao
ampliada do papel social da escola. A relagdo que se planeja estabelecer entre os espacos
educativos além do espagco escolar aponta para o entendimento que aprendemos
continuamente e em todos os espacos, entende-se também a valorizagdo que se traz para o
aluno no sentido de um novo olhar para os museus, bibliotecas, pracas, monumentos,
festivais, ou seja, a valorizacdo dos espacos compreendidos como significativamente
educativos. Outra possibilidade que o PME procura abordar ¢ a temética da diversidade que se
encontra no ambiente escolar, conforme o pertencimento étnico, a consciéncia de género, a
orientagdo sexual, as idades e as origens geograficas, na busca de uma perspectiva de
inclusdo, questdes estas que exigem reflexdo, debate, renovagao da consciéncia e tomada de

decisdo que gestores, professores e comunidade precisam compreender.
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A esse respeito, cabe pontuar a divergéncia entre as proposi¢des do programa mais
educacdo em contraste com a realidade contraditdria e excludente das relagdes sociais fora e

dentro da escola, corrobora o entendimento desta divergéncia a compreensao de que

A pedagogia do Programa Mais Educagdo expressa uma centralidade de diferencgas
culturais e busca inspiracdo nas elaboragdes do pragmatismo de John Dewey e Anisio
Teixeira, sobretudo com base na compreensdo desses autores acerca da impossibilidade
do ensino Unico numa sociedade como a do Brasil, complexa e diversa culturalmente
(DA SILVA e SILVA, 2013, p.707).

Por esta via, a centralidade torna-se as diferengas culturais, a diversidade entre os
sujeitos ¢ ndo a desigualdade econdmica, social, politica, ou seja, desvia-se o foco da
responsabilidade do Estado para a responsabilidade da escolarizagdao. Deixa-se de questionar
as determinagdes materiais que historicamente condicionaram as politicas de silenciamento e
de exclusdo que precisam ser combatidas.

Face ao exposto o programa mais educacdo apresenta um texto com a indicagdo de
uma educag¢do integral que proporcionaria a emancipacao e autonomia para o aluno, contudo,
dois motivos se evidenciam para a criagdo e manuten¢do do programa mais educagdo que ndo
trazem a centralidade para a emancipacdo e a autonomia do educando. Um a
responsabilizacdo da escola, das comunidades, de outros setores para a efetivacdo da escola
em tempo integral, educacdo integral, no sentido de educar e de proteger; por outro,
evidencia-se a necessidade de superacdo dos resultados obtidos pelas escolas publicas no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) com a melhoria dos resultados em
portugués e matematica.

Assim, vislumbra-se uma face da pedagogia do Programa mais educagdo no que
concerne a fungdo que além de educar, a escola também deve proteger, esta Ultima
sobrepujando a primeira. Em relagdo a esta face corrobora as argumentagdes apresentadas por

Da Silva e Silva (2013)'°:

Em relag@o aos fins do projeto politico-pedagdgico, constatamos que a equacdo proteger
e educar, que ¢ uma das justificativas para a ampliacdo da jornada escolar, em vez de
superar as experiéncias passadas, renova e aprofunda a ideia de educagdo ompensatoria,
robustecendo a escola com uma série de tarefas ndo propriamente educativas, que s
podem gerar sobrecarga e intensificacdo do trabalho dos educadores e encurtar a sua
fungdo de socializagdo do conhecimento historicamente acumulado. Isso porque a
ampliacdo da jornada escolar ndo vem acompanhada da garantia das condigdes de
trabalho adequadas, sendo a maior parte das responsabilidades repassada aos estados e
municipios que sdo, em sua grande maioria, detentores de parcos orgamentos. Na
precariedade, a fungdo de proteger prevalece em relagdo a de educar, resultando na
responsabilizacdo da escola e dos educadores pela guarda de criancas e adolescentes, ou
seja, prevalece a politica do disciplinamento da pobreza, tarefa atribuida a escola nos

' Para conhecer outros desvelamentos considerados por Da Silva e Silva (2013) ler A hegemonia as avessas o
Programa Mais Educacgao.
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paises subdesenvolvidos, conforme recomendac¢des do Banco Mundial, desde a década
de 1990 (p. 715).

Nessa mesma dire¢do, ao analisar a educacdo integral apresentada pelo programa

mais educacao e sobre a pedagogia intrinseca a este, Da Silva e Silva (2013) ponderam que

A outra face da pedagogia do Programa Mais Educagdo ¢ a pedagogia das competéncias,
explicita nos PCN e principalmente no sistema de avaliagdo voltado para a melhoria do
Ideb. Assim, a pedagogia do Programa Mais Educacdo se apresenta com dupla face: por
um lado, a pedagogia das diferengas desvia a escola das questdes essenciais para a luta
de classes e critica ao capitalismo, relegando-a ao espago de negociagdes sofismaticas
das diferengas culturais; por outro, a pedagogia das competéncias se afirma na formagdo
de novas geragdes para o mercado de trabalho e para a empregabilidade (p. 715).

Assim, ha se perceber a intencionalidade de uma politica educacional que ainda se
limita a agdes isoladas e, em tom pontual de reforma educacional, em um sentido
compensatorio, assistencialista sem se desatrelar da hegemonia burguesa que mantém a
aliena¢do, o camuflar o real, que traz mais responsabilidade para a escola na objetivacdo de
desviar o foco, do que a escola deve manter na formacao integral do ser humano trabalhador
no sentido da emancipacao e autonomia.

Especialmente na abordagem de Da Silva e Silva (2013) delineia-se a convalidagdo

dessa reflexdo ao tratar da dupla face da pedagogia do Programa mais educacao:

A articulagd@o dessa dupla face se da por meio da visdo sistémica de gestdo, disseminada
pelo PDE e com presenga marcante nos textos que orientam a gestdo do Programa Mais
Educagdo. A visdo sistémica, como buscamos desvelar, ¢ o modelo que esta orientando a
reengenharia das empresas transnacionais, diante do processo de internacionaliza¢do da
economia, ¢ fundamenta o PDE/Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagao/Programa Mais Educagdo, o que demonstra uma presenca decisiva dos homens
de negobcio na diregdo intelectual e moral dos governos Lula/Dilma, como ¢ o caso do
Movimento Todos pela Educagao (p. 715).

Retoma-se, aqui, a questdo inicial do comego deste topico de perpassar uma analise
de como a educacdo em tempo integral se encontra na contemporaneidade encontrando
espaco dentro das instituicdes federais de educacdo profissional. Além do que ja foi
apresentado anteriormente h4 de se discorrer sobre mais alguns aspectos que sdo relevantes
para a compreensao do todo da adesdo ao regime de tempo integral.

Foi apresentada na secdo 3.1.2, em linhas gerais, a adesdao dos campus, os
documentos regulatorios que propiciaram a indicacdo da oferta para os cursos técnicos
integrados ao ensino médio no formato em tempo integral. De forma especifica, no IFG, a
partir do ano de 2011, em que se debatia a formulagdo do Plano de Desenvolvimento
Educacional da Instituicdo e o Projeto Politico Pedagdgico, iniciou-se um novo debate no

sentido de mudar o tempo de duracao dos cursos técnicos integrados de nivel médio que até
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esta data (2011) eram ofertados unicamente em um Unico turno e a durag¢do se dava em quatro
anos.

Tal debate se iniciou preliminarmente por ocasido da assinatura do termo de acordo e
metas (2010) que previa metas de eficacia e eficiente que os cursos dos IF deveriam atingir.
Neste sentido, se instalou uma preocupagdo em buscar mudangas com relacdo aos cursos
técnicos para melhorar os dados quantitativos quanto a evasdo dos alunos. O debate se acirrou
no momento de intensificagdo para a finalizacdo do texto do PDI, bem como do PPP da
Instituicdo em 2011 estendendo-se até 2012 e 2013 (ano em que o texto final do PDI foi
aprovado).

A decisao para a mudanga no formato de duragdo dos cursos técnicos integrados de
nivel médio coube a cada Campus. Desse modo, no ambito dos Conselhos Departamentais de
cada Campus com a participacdo do Diretor-Geral foram realizadas reunides com a tematica
de quais cursos adeririam a mudanga para o formato em tempo integral (dois turnos diurnos).
No Campus Jatai, apos o debate ser levado para dentro de cada curso, retomou ao Conselho
Departamental e definiu-se que todos os quatro cursos Agrimensura, Edificacdes,
Eletrotécnica e Informatica do Campus Jatai que j& funcionavam na modalidade integrada, em
um s6 turno, com duragdo de quatro anos, teriam seus projetos alterados para duracdo de trés
anos, em formato integral (dois turnos) e na modalidade integrada (ata do Conselho
Departamental do Campus Jatai).

A tomada de decisdo foi encaminhada para o Conselho Superior do IFG, a partir de
2012 iniciou-se a mudanca; por adesdo dos cAmpus passou-se a oferta de cursos em trés anos
e em periodo integral, em seis campus do IFG (Aparecida de Goiania, Inhumas, Itumbiara,
Jatai, Luziania e Uruagu). Posteriormente, no final de 2012, também os campus Anapolis e
Formosa fizeram sua adesdo a proposta de oferta dos cursos em tempo integral (IFG/BRASIL,
2014).

Os campus que ndo aderiram ao projeto de ensino integrado em tempo integral
entendiam que para o ano de 2012 os debates eram emergenciais, que se necessitaria de mais
tempo para o amadurecimento das ideias, e para a elaboracdao dos projetos dos cursos, que as
justificativas iniciais ndo eram suficientes para se fazer uma mudanga tdo substancial. Os
motivos elencados para a recusa a adesdo seria de que os alunos precisariam trabalhar para
ajudar no sustento familiar, e que o formato de tempo integral ndo possibilitaria; também os
campus precisariam organizar o ambiente fisico e material para acolher o aluno para
permanecer o dia todo, com um minimo de conforto; considera-se que o auxilio financeiro

estudantil seria insuficiente para o aluno cobrir suas despesas com alimentacdo, transporte,
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materiais académicos; que a carga horaria semanal prevista de acordo com o nimero de horas
para a formagao geral e formagdo técnica seria considerada alta, sobrando pouco tempo para o
alunos desenvolver outras atividades como descanso, lazer, praticas sociais pessoais e livres;
considerou-se também que os alunos teriam um numero excessivo de disciplinas em cada ano;
que o ritmo de estudos poderia promover reprovagao e/ou desisténcias.

Dentre os cursos técnicos de nivel médio integrado ao ensino médio do Campus
Jatai, o curso Técnico em Edificagdes, iniciou-se, desde o ano de 2012, com o novo formato
da matriz curricular'', mesmo sem que o projeto pedagogico do curso estivesse concluido, a
de se ressaltar que todos os cursos que iniciaram em regime de tempo integral em 2012,
seguiram o mesmo trajeto do curso de edificagdes. A coleta de dados dos alunos e dos
professores se limitou a este curso.

A construgdo do curso técnico integrado em edificacdes em tempo integral seguiu a
seguinte trajetoria: os debates sobre a elaboragdo do projeto pedagogico de curso ocorreu no
ambito da pro-reitoria de ensino do IFG, conforme o PPPI a intengdo seria: definir a matriz
curricular comum e obrigatoria para os cursos técnicos de nivel médio em tempo integral;
constituir o nucleo de conhecimentos e competéncias técnicas comuns e obrigatorias para os
cursos técnicos de nivel médio por eixos tecnologicos. Neste sentido, trabalhou-se com o
ementario das disciplinas; com a definicdo de quais disciplinas da parte diversificada seriam
incluidas no curriculo; quais disciplinas da parte especifica seriam mantidas, quais seriam
retiradas, quais se aglutinariam, debateu-se também sobre a carga horaria das disciplinas, pois
algumas teriam que mudar, devido ao numero de aulas semanais que caberiam em cada ano.

Desse modo, organizou-se primeiramente a estrutura da matriz curricular, de modo
emergencial se definiram quais seriam as disciplinas ofertadas no primeiro ano,
principalmente da parte diversificada, pois poderia haver problemas com a oferta de
professores para estas disciplinas como lingua estrangeira espanhol, libras, introducdo a
pesquisa e inovacdao. O ementario das disciplinas fora debatido, inicialmente, em grupos de
professores da area de formacao geral e da area técnica, posteriormente formaram-se grupos
de cursos de mesmo eixo tecnoldgico, depois os grupos eram formados pelos professores de
disciplinas comuns ou afins, essas reunides comecaram em 2011 e se estenderam até 2013.
Ao mesmo tempo foi-se organizando também o projeto pedagdgico do curso, que apresenta
uma parte tedrica inicial, com justificativas e base legal, comum a todos os cursos técnicos de

nivel médio integrado ao ensino médio em tempo integral. Para a organizagdo das reunides

" Matriz Curricular do curso Técnico Integrado em Edificages (2012) em anexo.
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que ocorriam cada vez em um campus, escolhiam-se alguns professores que seriam
representantes das areas de cada um dos campus, durante este processo, as vezes, ndo eram 0s
mesmos professores que participavam de todas as reunides, que eram gestadas pela pro-
reitoria de ensino (IFG/BRASIL. 2014).

Em 2014 a minuta do projeto pedagdgico do curso técnico integrado em edificagdes
e, as dos outros cursos integrados foram encaminhados ao conselho departamental do campus
Jatai, apos ser aprovado pelo conselho, fora encaminhado para a pro-reitoria de ensino do
IFG, passara em seguida pelo conselho de ensino, pesquisa e extensao do IFG, posteriormente
sera encaminhado ao conselho superior do IFG para aprovacgdo final. Até o momento final de
escrita da dissertacdo, encontrava-se na pro-reitoria de ensino do IFG.

Face ao exposto, para a compreensdo como este emaranhado de acdes emergenciais
afetam a implantacdo da proposta de educagdo integrada no ensino médio integrado ao ensino
técnico, com mais uma inovagao a ser incorporada ao curso, o regime em tempo integral, que
pressupde também multiplas variaveis absorvidas pelo professor e pelo aluno. A pesquisa teve
como objetivo especifico conhecer os limites e as possibilidades encontradas nos cursos
integrados ofertados em regime de tempo integral, para isto foram encaminhados, aos
professores e aos alunos, alguns questionamentos sobre este formato.

Inscrito na perspectiva da abordagem dialética este trabalho segue em busca da
compreensdo das partes, que compreendem parte de um todo, e nesta busca desvelar a
realidade que se forma na totalidade da educacdo profissional técnica de nivel médio
integrado ao ensino médio em regime de tempo integral, tendo como horizonte a formagao do
trabalhador em sua amplitude humana, nessa direcdo, o didlogo se reestabelece com os
resultados dos dados apurados com os professores e os alunos sobre a
implantagao/experimenta¢do do regime em tempo integral.

De acordo com os professores com respeito aos objetivos que foram propostos para a
permanéncia do aluno na escola em periodo integral no IFG/Campus Jatai nos cursos de
ensino médio integrado ao ensino técnico os resultados indicaram os seguintes elementos: o
objetivo seria diminuir de quatro anos para trés anos; outro seria tirar o aluno da rua e trazer
para dentro da escola, para criar oportunidade de melhorar a questdo do estudo, de notas, de
suficiéncia das disciplinas; seria diminuir o tempo do aluno no ensino médio, poupar o tempo
do aluno na escola; seria trazer o aluno para dentro da escola para trabalhar com ele em outros
eixos, ndo somente o eixo cientifico, mas também o eixo cultural, o esportivo. Estes
resultados apontam a visdo dos professores quanto aos objetivos que eles reconhecem que

foram pensados para se ofertar os cursos integrados em tempo integral.
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Face a opinido dos professores, depreende-se que eles vao ao encontro dos objetivos
apresentados na minuta de PPC de edificacdes.

Cabe ressaltar um dado relevante sobre a questdo anterior, entende-se que por
enquanto o técnico integrado em tempo integral ndo estd desenvolvendo o que deveria, que
seriam atividades diversificadas que contemplassem outras relagcdes, como uma disciplina
optativa que os alunos pudessem fazer livremente como um teatro, artes, € ndo somente
disciplinas cientificas de formagao geral e técnica (Professor 4, 2014). Compreende-se, que ha
algumas ofertas, conforme os alunos, de oficinas de artes, no entanto, os alunos as frequentam
com inten¢do de cumprir as horas de atividades complementares que sdo obrigatdrias, ou seja,
¢ uma opc¢ao optativa/obrigatoria. Ainda, sobre fazer livremente haveria a necessidade de se
criar diversas alternativas, como musica, dancga, coral, teatro, outros, e horarios flexiveis para
propiciar a liberdade do aluno escolher espontaneamente, no entanto, ainda ha poucas opgoes
a serem ofertadas no Campus Jatai.

Vé-se que sdo indispensaveis varias condi¢des de recursos materiais e, infraestrutura,
para um desenvolvimento do aluno abarcando todas as suas necessidades para que ele
permane¢a na escola em tempo integral. Quanto a adequagdo das condi¢des materiais,
recursos, infraestrutura, laboratérios, sala de estudos individuais e coletivos, biblioteca,
material didatico/pedagogico, sala de vestuario, armdrios, ambiente de alimentagdo para o
desenvolvimento da proposta de um curso técnico integrado em periodo integral, os aspectos
apontados nos dados foram: a escola ainda esta se adaptando, ndo ¢ ideal, falta cantina que
oferega alimentacdo de baixo custo; os alunos recebem um auxilio financeiro, mas o valor ¢é
pouco; falta sala de vestuario; falta um lugar de descanso para os alunos usarem nos
intervalos; as condi¢des estdo de acordo, mas ndo sdo suficientes; falta um refeitério; os
alunos tem problema de mobilidade (transporte publico precario); falta area de lazer; falta um
espaco para entretenimento, uma praca com bancos e arvores; por ser algo novo entende que
Jé& existam projetos para sanar estas deficiéncias. Desse modo, de acordo com os professores
as condic¢des ainda sdo insuficientes para um desenvolvimento do curso técnico integrado em
tempo integral de maneira que as condi¢des favoregcam os objetivos propostos no PPC como
evitar o abandono do curso, e a articulagdo de projetos e de agdes de ensino-aprendizagem
com a dinamica do desenvolvimento social, cultural, cientifico e tecnologico.

A opinido dos professores quanto a oferta do ensino técnico integrado em regime de
tempo integral apontou elementos convergentes com a opinido dos alunos.

Um quesito abordado com os alunos diz respeito as vantagens que podem ser

consideradas para quem frequenta um curso técnico integrado em tempo integral. Os
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resultados indicaram: maior dedicagdo aos estudos; maior carga horaria resultaria em maior
preparagdo, bom desempenho em estudos posteriores; mais tempo para adquirir mais
conhecimento; evitar distracdes e focar mais na escola; evitar o Ocio; se preparar
antecipadamente para um ritmo de faculdade ou emprego; fazer dois cursos em menor tempo;
maior aprendizagem devido a mais tempo de escola; maior integragdo com professores e
colegas.

Como contraponto uma questdo abordou as desvantagens que podem ser
consideradas para quem estuda em um curso técnico integrado em tempo integral. Os
resultados apontaram: ndo ha tempo para a vida pessoal; muitas tarefas e trabalhos para casa;
muito cansaco; falta tempo até para realizar lista de exercicios; dificuldades de transporte por
ter que se locomover mais vezes ¢ para espacos diferentes; aulas repetitivas cansativas/ falta
de tempo para descansar a mente, falta de tempo para trabalhar; falta de tempo para o ocio;
ndo poder trabalhar para ajudar a familia; ndo ter refeitorio faz perder tempo com
deslocamento para alimentagao.

Quanto a outras atividades que sdo propostas para o aluno, além das atividades de
sala de aula, havia as seguintes alternativas que se poderia escolher na sequéncia que
desejassem: periodo de descanso/periodo reservado para reforgo escolar/ periodo reservado
para as tarefas de casa/ periodo reservado para recreacdo, esporte, cultura. Os percentuais
apresentados foram: 36% indicaram o periodo reservado para reforg¢o escolar, 36% indicaram
periodo reservado para recreagdo, esporte, cultura, 25% indicaram periodo reservado para as
tarefas de casa, 3% indicaram periodo de descanso.

Partindo do principio de que as outras atividades propostas para o aluno além das
atividades de sala de aula deveriam contemplar mais o periodo reservado para recreacao,
esporte, cultura e descanso do que com refor¢o escolar e com tarefas para casa, devido os
alunos ficarem durante trés dias da semana aproximadamente cerca de nove horas na escola, e
durante os outros dois dias ficarem aproximadamente cerca de seis horas na escola,
totalizando semanalmente os alunos ficam em sala de aula aproximadamente trinta e nove
horas, neste sentido, o que resta do tempo didrio deles deveria estar reservado para outras
atividades que ndo estariam ligadas as disciplinas. Por este excesso de horas em sala de aula
com disciplinas obrigatorias, o restante do tempo reservado para o aluno deveria garantir
atividades livres e que contemplassem as dimensdes estéticas, culturais, desportivas e ocio.

Conforme a opinido dos alunos, os resultados obtidos também indicavam quais os
objetivos considerados para os periodos reservados para outras atividades, além da sala de

aula: ajudar o aluno a ter mais facilidade para lidar com o integral; ajudar a melhorar a
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imagem da instituigdo IFG/Campus Jatai; aumentar o conhecimento do aluno; melhor
formacao; proporcionar outros conhecimentos; aumentar o rendimento escolar dos alunos;
tirar duvidas que ndo sao tiradas em sala de aula; reforcar o ensino; reforcar a disciplina e o
aprendizado. A partir destes dados entende-se que as atividades propostas para os alunos além
da sala de aula, continuam vinculadas as disciplinas, ha neste ponto de destacar que o objetivo
de articulagdo de projetos e de agdes de ensino-aprendizagem com a dindmica do
desenvolvimento social, cultural, propagado pelo PPC ndo condiz com a opinido dos alunos.

Quanto as condi¢des (biblioteca, laboratorio, area de descanso, lazer, esporte,
cultura) encontradas no IFG se seriam adequadas para o desenvolvimento do curso técnico em
tempo integral, assim, os resultados, de acordo com os alunos, apontaram que 77%
consideram que parcialmente as condi¢des se adequam; 15% consideram que sdo adequadas,
e 8% consideram que ndo sdo adequadas.

Neste sentido, foram apresentados dados que justificaram as opgdes, para a escolha
negativa os aspectos apontados foram; auséncia de biblioteca na unidade flamboyant;
problema grave a falta de refeitorio; ndo hé area de descanso; dificuldade de transporte.

Para a escolha positiva, os aspectos apontados foram: as condigdes da escola sdo
muito boas; hd um patio de convivéncia; uma quadra coberta; ha uma cantina; recebimento de
auxilio financeiro estudantil; hd um prédio novo.

Para a escolha que indicava parcialmente, os aspectos apontados foram: ainda ndao ha
area de descanso, nem refeitorio; hd opcao de esporte durante a noite; a quadra e o auditério
sdo bons; os laboratdrios estdo precarios, principalmente, os de informética; ndo ha lugar para
descanso; melhorar o acervo de livros da biblioteca; o prédio da unidade Riachuelo precisa de
reformas; os materiais dos laboratorios ndo funcionam.

No emaranhado da acdo, que articula um projeto de ensino integrado em tempo
integral delineia-se pelos dados, apresentados quanto as condig¢des (biblioteca, laboratorio,
area de descanso, lazer, esporte, cultura) encontradas no IFG, que as condi¢des ainda nao sao
adequadas, dentre os elementos indicativos predominam: a falta de um refeitorio; a falta de
uma area de descanso, e vestuario; problema com transporte; laboratorios que necessitam ser
revitalizados; auséncia de biblioteca em uma unidade do campus.

Nesta direcdo, articula-se uma interpretacdo de que a expansao dos tempos/espagos
se contrasta com a reducao dos tempos/espagos, pois se o aluno gasta mais tempo na escola e,
na sua dindmica de alimentacdo e de transporte ele “perde” tempo, e também espaco para uma
alimentagdo saudavel, um descanso merecido, uma higienizagao necessaria. Ha de se entender

que de um objetivo de ampliagdo de tempo/espago de escola, de ganhar tempo, poupar tempo,
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acessar novos espagos, de forma inversa, ao aluno estd sendo oferecido reduc¢ao/diminui¢ao

de tempo/espaco.



CONSIDERACOES FINAIS

O tema/problema norteador deste estudo se constituiu em saber se/como a educagao
integrada se efetiva na pratica pedagogica das aulas das disciplinas de fisica e de matematica
nos cursos técnicos integrados em tempo integral do IFG/Campus Jatai?

A partir do problema elaborou-se como objetivo geral investigar se/como ocorre o
processo de efetivagdo da educacao integrada na pratica pedagdgica das aulas das disciplinas
de fisica e de matematica do 1° ano do curso técnico integrado em edificagdes desenvolvido
em tempo integral, no IFG/ Campus Jatai.

Os pressupostos fundamentais que guiaram a pesquisa referenciam-se as proposicoes
para um projeto de educacdo integrada no contexto da relacdo trabalho e educagdo na
perspectiva de defesa da formagdo plena do trabalhador. A centralidade da proposta de
educacdo integrada volta-se para a compreensao da escola unitaria, omnilateral, politécnica,
no sentido de uma formagao basica “desinteressada”, nos termos de Gramsci (1978a, 1978b),
que propicie o trabalhador apropriar-se das bases de conhecimentos que permitem ler,
analisar, interpretar ¢ compreender como funciona o mundo da natureza e da matéria e como

funcionam as rela¢des sociais, politicas, culturais. Conforme Gramsci (1978a):

a "escola" (isto ¢, a atividade educativa direta) é tdo somente uma fracdo da vida do
aluno, o qual entra em contato tanto com a sociedade humana quanto com a societas
rerum ,formando-se critérios a partir destas fontes "extra-escolares" muito mais
importantes do que habitualmente se acredita. A escola unica, intelectual ¢ manual, tem
ainda esta vantagem: a de colocar o menino em contato, a0 mesmo tempo, com a historia
humana e com a historia das "coisas", sob o controle do professor (p. 142).

A educacao ¢ concebida como possibilidade de compreensao dessa mesma realidade,
apropriando-se dela e transformando-a. Uma escola que se constitui e € constituida com base
nesses principios ¢ uma escola ativa, viva e criadora. A medida que constréi uma profunda e
organica ligacdo entre ela e o especifico dinamismo social objetivo que nela se identifica ¢é
uma escola viva. Ao se afirmar que a autodisciplina e autonomia moral e intelectual sdo
conquistadas conforme os educandos identificam a relagdo organica com o dinamismo social
que vivenciam, na escola, com objetivo ndo de conservar sua condi¢do de classe dominada,
mas de transforma-la, a escola mostra-se criadora (RAMOS, 2004; GRAMSCI, 1978a).

Integrada a esta tonica, os institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia sao

criados em 2008, pela Lei n. 11.892, no entanto, ja fazem parte da historia da educagao
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brasileira desde 1909, quando foram instituidas as escolas de aprendizes e artifices pelo
Decreto n. 7.566/1909.

Assim ¢ pertinente se debater no ambito dos Institutos Federais quais devem ser
efetivamente as suas caracteristicas e finalidades face ao desenvolvimento do conhecimento
cientifico e tecnoldgico para a formagdo de pessoas, ou seja, quais devam ser o papel e a
funcdo dos IF frente & demanda de formagao (de jovens e adultos trabalhadores) mais ampla e
complexa, visando além do bom desempenho profissional a aquisicdo de um conhecimento
critico sobre a forma de ser, criar e produzir sob o capitalismo.

Neste contexto, apontar a relevancia de se investigar a pratica pedagogica no
contexto da educagdo profissional. Assim, ao analisar se/como a educacdo integrada se efetiva
na pratica pedagogica no ensino médio integrado ao ensino técnico em tempo integral,
buscou-se, a partir da 6tica do professor e do aluno, sujeitos da pesquisa, elementos para
desvelar a educagdo integrada na pratica pedagdgica, e ainda, abordar as consideragdes sobre
os limites e possibilidades da educagdo em tempo integral encontrados nesse movimento
dinamico e vivo da pratica educativa, na interagdo professor/conhecimento/aluno.

No universo dos dados coletados buscou-se, neste processo, apreender, revelar e
expor a estruturacdo, o desenvolvimento e transformacgdo das relacdes sociais que se
constituem no contexto da acdo educativa/formativa tendo como artifices professores e
alunos.

A tarefa de compreender o processo de efetividade da educacdo integrada no IFG
delineou cruzamentos das ideias. Os dados apontaram fatos que limitavam essa efetividade.

Alguns aspectos considerados limitadores para o desenvolvimento da educagdo
integrada no ensino médio técnico em relagdo a ambiéncia da pratica pedagdgica das
disciplinas de fisica e de matematica dos cursos técnicos integrados: a maioria dos professores
ndo possui experiéncia anterior quanto a trabalhar com curso técnico integrado de nivel
médio; os professores iniciam sua atuacdo nas aulas do curso técnico integrado sem terem
acesso a informacgdes que os orientem sobre a identidade de um curso técnico integrado de
nivel médio; nenhum professor teve alguma participagdo em curso no formato continuo sobre
a tematica de educagdo profissional integrada ou outros assuntos referentes ao ensino técnico
integrado; a falta de didlogo, entre a fisica e a matematica e as disciplinas técnicas;
participacao dos professores no processo de elaboragdo do PPC foi restrita, o conhecimento
que possuem da minuta do PPC seria superficial.

Face estes resultados, depreende-se que ha muitas varidveis que cercam a pratica

docente ocasionando a imobilidade diante da proposta de educagdo integrada a ser
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incorporada no ensino técnico de nivel médio integrado ao ensino médio, acrescentam-se a
isso, momentos de desarticulacdo dos agentes educativos que cercam o curso técnico
integrado. Deve-se, assim, investir em promog¢ao de agdes e estratégias para a articulacao de
ideias, de processos que propiciem uma posicdo com foco para a implementagdo efetiva da
educacdo integrada. E para isso, ¢ decisivo o compromisso da instituicdo e dos educadores
com a proposta de emancipag¢ao social.

E preciso também perceber que a proposta de integragio nio significa um somatério,
superposicdo ou subordinagdo de conhecimentos uns aos outros, mas trata-se de uma
integracdo na perspectiva da totalidade, de se construir uma postura em se pensar como um
professor de formagao profissional com base humana integral.

Os limitadores demonstraram que ha certo desconhecimento dos professores e alunos
sobre o tema - educacdo integrada pela perspectiva humana - e ndo uma critica elaborada que
justifique a ndo adesdo a proposta de formagdo humana integral, politécnica. Depreende-se
que a resisténcia ao projeto ndo se mostra visivel, latente, entretanto, ha um conjunto de
fatores convergentes que apresentam uma insensibilidade, certo desinteresse para com o
carater politico-pedagogico da proposta.

A esse respeito, cabe pontuar que os aspectos abordados expressam que a pratica
pedagogica que se esta desenvolvendo ndo satisfaz as exigéncias do mundo contemporaneo;
que apresenta dificuldades tanto para oferecer uma formagdo aprimorada para o trabalho
profissional e quanto para o prosseguimento nos estudos. Percebe-se, desse modo, uma
insatisfacdo com a realidade que se apresenta para com a pratica pedagdgica nos cursos
integrados.

Nas linhas e entrelinhas desse contexto, vislumbram-se algumas potencialidades
encontradas nos resultados no sentido de possibilidade de constru¢do de um projeto de
educagdo integrada aos cursos técnicos de nivel médio integrado ao ensino médio - apenas
uma professora entende que os alunos ndo conseguiram perceber uma relagdo entre as
disciplinas técnicas e sua disciplina, os outros trés professores confirmaram que os alunos
perceberam; ha predominancia na percepcdo do aluno que as disciplinas técnicas estabelecem
mais relacdes entre si e pouca relacdo entre as disciplinas da formacao geral e entre estas e as
técnicas. Quanto a articulagdo da matemadtica e da fisica com as disciplinas técnicas, os
resultados foram similares com diferencas minimas, ou seja, percebe-se que hd uma
articulacdo entre os contetdos das disciplinas de fisica e de matematica com os conteudos das
disciplinas técnicas, pois os professores fazem algumas tentativas de se relacionar os

conteudos por meio de exemplos durante as aulas de fisica e de matematica. Também,
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evidenciou-se que era preciso trabalhar de maneira mais contextualizada com a formacao
técnica, devendo os professores serem preparados para trabalhar no ensino integrado e deveria
ainda haver um curriculo, uma matriz mais adequada aos principios da integracao.

Diante do reconhecimento que € necessaria se estabelecer relagcdes entre os
conhecimentos; que a comunica¢do entre os professores ¢ fundamental; que se buscam
tentativas para que as disciplinas dialoguem entre si e com outras areas; que o curriculo
integrado pode favorecer uma pratica integrada; a esses elementos descritos, articula-se a
interpretagdo que ha poucos indicios, no entanto, reconhece-se que indicam abertura para
aproveitamento deste momento para se mobilizar a favor da proposta de educagdo integrada, a
problematizagdo desta tematica fomenta uma inquietagdo no sentido de debates e proposicdes
de mudangas.

Neste sentido, os dados apresentados pelos alunos indicam que ao mesmo tempo em
que o curso os prepara para o trabalho, também indicam que os conhecimentos adquiridos nao
sdo suficientes e, ainda, que irdo prosseguir os estudos em nivel superior apresentando este
elemento mais como uma expectativa esperangosa € nado como certeza, conforme apontam os
resultados: um percentual de 45% dos alunos afirma que apos a conclusdo do curso técnico
integrado em edificagdes pretendem continuar os estudos em curso de graduagdo (subentende-
se que seria sem trabalhar); no entanto, o grafico (4) aponta que 33% optaram por cursar o
ensino médio integrado ao ensino médio por ser um curso técnico, isto €, com possibilidade
de usarem essa habilitacao.

Vé-se que esses indicios também sdo potenciais para se alcancar um projeto de
educagdo integrada, pois apresenta uma abertura para o didlogo, para se conhecer a nova
proposta, para fazer uma pratica pedagogica diferenciada, mas percebe-se que hd uma
distancia relativamente grande para sua implementagao, ha, pois, muito que fazer.

Como desdobramento das potencialidades encontradas, hd de ser perceber que existe
um conjunto de fatos, ainda, confusos e desfocados. No entanto, ha possibilidade de se
organizar um trabalho pedagogico a fim de se conseguir a integragdo que superaria a
fragmentacdo do ensino e promoveria uma integragdo, ressaltando a unidade que deve existir
entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento para o favorecimento da efetividade
de uma formagao humana integral. Formac¢ao humana que ndo se constitui de forma abstrata,
mas em relagdes sociais concretas, produzidas historicamente, a formagao omnilateral, cujo
horizonte ¢ a emancipacdo humana (RAMOS, 2009).

Nesta mesma diregdo, deve-se considerar a oferta do curso técnico de nivel médio

integrado ao ensino médio, em regime de tempo integral, posta na politica interna do IFG,
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como novo direcionamento para os cursos técnicos integrados de nivel médio. No
emaranhado da acdo coletiva, que articula a educagdo profissional integrada a ser oferecida
em tempo integral, ha de se buscar na voz do professor e do aluno como ocorre esse encontro
na dinamica das relagdes cotidianas da escola. Assim, os dados apresentaram aspectos
indicativos de uma constru¢cdo de uma oferta em tempo integral que ndo teve tempo de ser
planejada, ocorrendo de forma emergencial.

O primeiro indicativo se refere aos objetivos propostos para a permanéncia do aluno
na escola em periodo integral no IFG/Campus Jatai, nos cursos de ensino médio integrado ao
ensino técnico, diminuindo de quatro anos para trés anos; outro objetivo seria tirar o aluno da
rua e trazer para dentro da escola para criar oportunidade de melhorar a questdo do estudo —
visao dos professores.

O segundo indicativo aponta para a adequagdo das condi¢des materiais, recursos,
infraestrutura, para o desenvolvimento da proposta de um curso técnico integrado em periodo
integral. Os aspectos apontados foram: falta cantina que ofereca alimentacdo de baixo custo, o
auxilio financeiro € pouco; falta sala de vestuario, lugar de descanso para os alunos usarem
nos intervalos; as condi¢oes estdo de acordo, mas nao sdo suficientes; falta um refeitorio e
area de lazer - conforme opinido dos professores.

O terceiro indicativo diz respeito a algumas vantagens que podem ser consideradas
para quem frequenta um curso técnico integrado em tempo integral, quais sejam: maior
dedicagdo aos estudos; maior carga horaria resultando em maior preparagdo, bom
desempenho em estudos posteriores; evitar distracdes e focar mais na escola; evitar o 6cio; se
preparar antecipadamente para um ritmo de faculdade ou emprego - vantagens consideradas
pelos alunos.

O quarto indicativo refere-se a algumas desvantagens para quem estuda em um curso
técnico integrado em tempo integral: ndo hd tempo para a vida pessoal; muitas tarefas e
trabalhos para casa; muito cansago; aulas repetitivas cansativas; falta de tempo para descansar
a mente e para trabalhar; ndo poder trabalhar para ajudar a familia - desvantagens
consideradas pelos alunos.

O ultimo indicativo esta relacionado a alguns objetivos para os periodos reservados a
outras atividades, além daqueles da sala de aula: ajudar o aluno a ter mais facilidade para lidar
com o integral, a melhorar a imagem da instituigdo IFG/Campus Jatai; aumentar o
conhecimento do aluno; aumentar o rendimento escolar dos alunos; tirar davidas que ndo sdo
tiradas em sala de aula; reforgar o ensino e a disciplina e o aprendizado; conforme opinido dos

alunos.
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Com respeito aos aspectos apontados por alunos e professores, entende-se que ainda
ha muito a se fazer para que a oferta em regime de tempo integral nos cursos técnicos de nivel
médio integrado ao ensino médio atinjam os objetivos de manter o aluno na escola até¢ a
conclusao do curso, de garantir seu sucesso escolar, de proporcionar um desenvolvimento ao
aluno na sua multidimensionalidade. Entende-se que a educa¢do em tempo integral ndo pode
se restringir a apenas mais um turno de escola, preenchendo-o com horérios de aula, com uma
consideravel carga horaria semanal (os alunos do curso técnico em edificagdes ficam trés dias
da semana, cerca de nove horas na escola e nos outros dois dias, aproximadamente seis horas
na escola, totalizando, semanalmente, os alunos ficam em sala de aula cerca de trinta e nove
horas). A educagdo em tempo integral, porém, tem como objetivo aproximar o aluno de outros
tempos, espacos e oportunidades educativas/culturais/estéticas/politicas/sociais/artisticas.

O exposto acima se confirma com dados convergentes nos relatos de professores e de
alunos, apontando os seguintes problemas: a infraestrutura foi considerada parcialmente
adequada; as atividades que seriam desenvolvidas fora da sala de aula/da escola com objetivos
do desenvolvimento ético, estético, politico, cultural, artistico, social, e de carater
optativo/livre ainda se processam lentamente.

Os espacos solicitados como urgentes, mas ainda ndo organizados sdo: espaco de
refeitdrio e para o descanso; para higiene e para o lazer; ampliacdo do acervo da biblioteca,
adequacdo dos laboratorios com equipamentos modernos e os materiais sdo insuficientes para
as experiéncias. Em suma, os cursos técnicos de nivel médio do IFG/Campus Jatai estdo com
dois desafios: a assuncdo de uma proposta de educagao integrada do ensino médio ao técnico;
e de uma educacdo em tempo integral.

Na fase de transi¢cdo em que se encontra, considera-se um momento propicio para se
alavancar para uma efetividade, ainda, utépica. Embora se reconheca a qualidade do ensino
(42% dos alunos optaram por estudar em uma instituicio federal de ensino
técnico/tecnoldgico e, 25% por ser um curso de qualidade e alguns por ser um curso técnico,
oferecido pela instituigdo federal que se difere de outras instituicdes publicas de ensino
médio). Essa qualidade se distancia muito ainda da qualidade pretendida pelo projeto de
educacdo integrada, cujas proposicdes se referem a um ensino médio integrado ao ensino
técnico, desenvolvido de forma articulada e integrada a uma formacao cientifico-tecnologica e
ao conhecimento historico social, que permita ao aluno a compreensdo dos fundamentos
técnicos, tecnoldgicos, sociais, culturais e politicos do atual sistema produtivo. Esta formacao
deve alcangar uma qualidade social que prepare o aluno tanto para o prosseguimento de

estudos quanto para uma formagao profissional especializada.
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O IFG se constitui em uma autarquia e apresenta no PDI a ampliacdo da sua funcao
social e da afirmacdo incontestavel da sua ‘“autonomia institucional”, bem como a sua
preservagao como espaco de realizacao de ac¢des sociais, politicas e culturais, reafirmando-se,
ainda, em outro trecho, como detentora de “autonomia” administrativa, patrimonial,
financeira, “didatico-pedagogica” e disciplinar.

Diante disso, emerge a compreensao de que o IFG tem a opgao de escolher se a
oferta da educacgdo técnica de nivel médio dar-se-4 com a integragdo entre ensino médio e
ensino técnico e se serd pautada genuinamente nos pressupostos de uma educagdo
politécnica/omnilateral, etapa final da educagdo basica que ndo diminui a sua relagdo com o
mundo da produ¢do, mas, ao contrario, da-lhe uma nova qualidade ao formar capacidades
criadoras e inventivas e ndo apenas pessoas adestradas, conforme Frigotto e Ciavatta (2004).

No fio desta andlise, sobre a efetividade da educagdo integrada e em tempo integral,
na pratica pedagogica das disciplinas de fisica e de matemadtica, no curso técnico de
edificagdes, emergem alguns fatores que precisam ser considerados para a implementacao da
educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio, como - a gestdo
compartilhada/democratica; a formagao continuada dos professores; o compromisso da
gestdo, corpo administrativo e docente com formagdo humana; a infraestrutura adequada; os
recursos e materiais pedagogicos; a clareza e coesdo em torno do projeto de educacao
integrada; a inovacdo curricular; a politica de contratacio de professores efetivos;
financiamento; a promocao de uma cultura de valorizagdo do professor

Na esteira desses fatores considerados, parece imperativo redimensionar a leitura
para o aspecto da dualidade educacional intrinseca aos cursos de formagdo profissional. Nesta
direcdo, ressoa a compreensao de que a educacao profissional precisa romper com a dualidade
educacional brasileira, qual seja - educacdo bésica de qualidade para a elite, e escola
profissionalizante (precipuamente para o exercicio do trabalho manual) para os trabalhadores
(RAMOS, 2009). Neste sentido, proporcionar uma educacao bésica de qualidade (social) para
os trabalhadores, mesmo sendo uma instituigdo profissionalizante, precisa superar
exclusivamente a preparacdo para o trabalho manual.

A proposta de educagdo integrada e em tempo integral no IFG, nos cursos técnicos
de nivel médio, tem a incumbéncia de favorecer um ensino com uma qualidade diferenciada.
Desta maneira, € preciso construir uma pratica pedagogica coletiva. Trata-se, portanto, da
formag¢ao de um ser que €, a0 mesmo tempo, produtivo e criativo, o qual, como espécie que se
produz e se reproduz socialmente, seja autodeterminado por sua capacidade de criacao,

diferentemente de ser sobredeterminado por relagdes de exploragao (RAMOS, 2009).
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Ao pensar sobre a pratica pedagogica que se quer integradora, hé de se buscar apoio
nos pressupostos da educacdo integrada que apresenta como aspectos pedagogicos centrais: a
relagdo de unicidade teoria-pratica, tendo a realidade atual social como ponto de partida e de
chegada, na perspectiva da praxis; um curriculo integrado que tenha como estruturacdo a
superacao da cisdo trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura na formagao profissional; também a
constitui¢do da indissocialidade entre trabalho manual e trabalho intelectual; um PPP que
articula a organizagdo do trabalho pedagogico na escola de forma coletiva e democratica ¢ a
adog¢ao do método dialético como possibilidade da apreensao da realidade na sua totalidade.

Assim, depreende-se que existem muitas dificuldades para a materializacdo do
projeto de educagdo integrada, mas ndo a impossibilidade de sua implantacio e
implementa¢do nos cursos técnicos integrados do IFG. O IFG ¢ uma instituicdo educacional
publica, portanto, tem uma fungao, uma missao na sociedade, servir/satisfazer as pessoas por
um longo tempo em sua formagdo na/para a vida. Saviani (2013) refere-se ao carater da
instituicdlo como um produto da a¢do humana voltado para atender as necessidades
permanentes. Uma instituicdo ¢ criada, pois, para permanecer. Como um produto que
permanece, vislumbram-se potencialidades no ambiente institucional do IFG/Campus Jatai,
nos professores e nos alunos para promover um projeto de desenvolvimento local, regional,
nacional de constru¢do de um pais soberano, democratico e promotor da justica social.

Para isto o IFG deve empreender esfor¢os para uma formagdo continuada de
docentes, corpo administrativo, gestores, com vistas ao (re)conhecimento dos fundamentos
filosoficos, epistemoldgicos, politicos e pedagogicos da concepgdo de educacdo politécnia e
omnilateral, bem como do curriculo integrado e de praticas pedagogicas integradoras e, ainda,
dos fundamentos da educagdo em tempo integral. O desconhecimento ¢ um fator limitador e
impeditivo para a realizagdo de qualquer mudanga a ser planejada.

Durante o periodo de observacdo em campo, em varios momentos, verificou-se que
no desenvolvimento da aula, na relagdo do ensino e da aprendizagem, do professor e do aluno,
percebia-se a positividade do rico momento que poderia ser muito bem aproveitado para uma
inovacao da educacdo técnica de nivel médio integrado ao ensino médio em tempo integral.

Na finalizacdo, compreendem-se os limites da pesquisa, pois as necessidades, os
desafios, as dificuldades encontradas nas disciplinas de fisica e de matematica, mereceriam
problematiza-las com maior especificidade. Outro limite encontrado, ¢ que ndo raro as
pessoas confundem seu papel de pesquisadora com sua funcdo de funcionaria técnico-
administrativa e, em alguns momentos sdo apontadas algumas facilidades para o acesso ao

material de pesquisa que, por vezes, nao se efetivam.
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Quanto a tematica de educacdo em tempo integral ndo foi possivel aprofundar a
questdo em relagdo a existéncia de outras pesquisas, também ndo foi possivel conhecer outras
experiéncias em outros IF.

Entende-se que este estudo ndo esgota de forma alguma o potencial do tema
(inimeras variaveis vdo se formando de acordo com o caminhar da pesquisa) e as
consideragdes abordadas podem servir a outras investigacdes, como ampliar para outras areas
do conhecimento, além das ciéncias exatas; incluir cursos de outros eixos tecnoldgicos; inserir
o pessoal da area pedagogica, os gestores dos cursos, os alunos egressos.

Como o programa de pos-graduacdo ¢ profissionalizante, exige-se que o participante
elabore um trabalho de pesquisa e crie um produto educacional. Neste sentido, esta pesquisa
gerou um produto de uma proposta de agdo educacional que envolve a temdtica do ensino
médio integrado a educagdo profissional, com o objetivo de inserir a comunidade escolar
(professores, gestores, técnico-administrativos, alunos), de forma coletiva e colaborativa, no

debate sobre a implementacdo do projeto de educagdo integrada no IFG/Campus Jatai.
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1 APRESENTACAO

Este produto de agdo educacional apresenta aspectos que se consideram
pertinentes, para se promover o debate, com possibilidade de contribuir para a
implementa¢ao de uma pratica educativa (agdo). Bem como propiciar aos professores,
aos coordenadores, aos pedagogos e, ao pessoal das areas académicas da Institui¢do se
envolver com agdes que oferegam tempos e espacos para a materialidade de condi¢oes
objetivas e subjetivas para se conseguir o desenvolvimento da integracdo entre a
formagdo geral e as areas profissionais especificas, a teoria e a pratica, o
desenvolvimento intelectual e o manual, a formagao humanista e técnica no ambito dos
cursos técnicos integrados do Campus.

Parte-se da premissa que a efetivacdo da integra¢do da educagdo profissional
de nivel médio pressupde diferentes esferas, forgas, culturas e outros elementos que se
relacionam e interferem ou ndo na concretizagdo de tal ideal. Contudo, entende-se, que
todos os fatores culminam para a pratica pedagogica que acontece no interior da escola,
no ambiente singular da sala de aula, na relacdo entre professor e aluno, sdo este
ambiente e esta relacdo que refletem se a intencionalidade da integracdo se efetivou ou
ndo. O espaco da sala de aula e o tempo de aula s3o onde se empreendem praticas que
podem ser mais ou menos articuladas com propostas de integracdo da educacdo
profissional. Estes espago e tempo tomados como locus importante de luta e de
construcdo de projetos sociais amplos.

Tal propositura parte do principio da construcdo de uma educacdo
emancipatdria que interessa aos trabalhadores brasileiros e que se articula com as
categorias de educacdo unitaria e politécnica que v&€ o homem como centralidade, e ndo
o mercado.

Apresenta-se uma proposta com aporte desafiante, que tem carater de debate
(franco, aberto, democratico, aprofundado), de troca, de materialidade de um conjunto
de posturas e decisdes que expressem uma vontade coletiva. No entanto, tem-se como
suposto uma proposta cujo caminho ¢ uma produg¢do coletiva (processo de colaboracio
e cooperacao).

Os aspectos a serem apresentados estdo relacionados com:

v" conhecimento da proposta ético-politica pedagdgica da integracao;

conhecimento e a articulagdo entre os eixos norteadores;
conhecimento das possibilidades de execu¢do em outros lugares;
langamento do desafio de conhecer e enfrentar a tdo esperada integracao;

sugestdes de agdes educacionais que envolvam diversos atores;

D N N NN

articulagdo das disciplinas de matematica e de fisica e as disciplinas

profissionais;

<\

conhecimento do movimento CTS e a alfabetizagao cientifica;

<\

registros das atividades em caderno de memorias digital;
v' avaliagdo constante das a¢des desenvolvidas por meio de uma ficha digital com

quesitos avaliativos;
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v’ criagdo de grupo de trabalho com perspectivas de interdisciplinaridade e
contextualizagao.

Esta proposta sera apresentada para a gestdo de ensino da instituicdo para ser
desenvolvida em parceria com professores, coordenadores de curso, pessoal técnico-
administrativo, gestores. O intento ndo ¢ a imposicdo de um projeto externo ao
planejamento pedagdgico, mas a intengdo ¢ de sensibilizacdo da gestdo de ensino para
paulatinamente ir se introduzindo estas ac¢des com vistas a pratica pedagdgica
integradora.

Este projeto tem um carater pedagdgico, no entanto, sem elidir as outras
dimensdes que circunscrevem a educacao integrada. Ainda, sua elaboragdo ndo tem uma
estrutura finalizada, ¢ uma proposta a ser construida e gerida coletivamente.

2 INTRODUCAO

O produto educacional que se tece tem como objetivo fomentar os debates que
cercam a tematica da integracdo que se deseja entre o ensino médio e o ensino técnico e
criar ambientes de possiveis mudancas para serem aplicadas na pratica pedagogica dos
cursos técnicos integrados de nivel médio do IFG/Campus Jatai, com énfase para as
disciplinas de Fisica e de Matematica, bem como em médio prazo, suscitar mudancas
também no curriculo.

A tematica do ensino médio integrado a educagdo profissional ¢ a centralidade
desta proposta de acdo educacional que encontra embasamento tedrico nos autores que
pesquisam a 4rea de trabalho e educag¢do no Brasil: Frigotto (2005, 2006a, 2006b);
Ciavatta (2005, 2011); Ramos (2005, 2011) Kuenzer (1989, 2002) Saviani (2003, 2005,
2007) e outros.

Para quem a proposta ¢ pensada? O projeto integrador se direciona
primeiramente para o grupo de professores que atua diretamente com os cursos de
ensino médio integrado ao ensino técnico (formagdo geral e especifica). Ao mesmo
tempo, sem ser possivel tal proposta lograr €xito sem a participagdo/envolvimento
também dos atores educacionais que atuam junto aos cursos, como diretoria de areas
académicas, coordenacdo de curso, pedagodgica, académica, assisténcia estudantil,
psicologas, técnico-administrativos que trabalham junto ao ensino e outros.
Compreende-se que o trabalho ¢ coletivo/cooperativo/colaborativo, sua efetividade se
processa pelo carater de unidade e nao de fragmentacao, divisao.

Este trabalho parte do principio da constru¢dao de uma educagdo em que:

v' os alunos se transformem, com o ensino que se faz, em pessoas mais

criticas;

v' sonha-se que, com o fazer educagio, os alunos possam tornar-se agentes
de transformagdes — para melhor — do mundo em que vivemos;

v' o direito ao conhecimento ¢ fundamento para o aluno se apropriar da
realidade compreendendo-a e como instrumentalizagdo, no sentido de
produzir possibilidades para lutar pelas relacdes de trabalho e sociais
dentro da ordem capitalista, enquanto sujeito trabalhador.

Compde-se, para a propositura deste produto, como questdo central: por que
buscar efetivamente a implementag@o do ensino médio integrado ao técnico?
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A relevancia de se incorporar a educacdo integrada no ensino técnico de nivel
médio articulado ao ensino médio provem da ideia de que ¢ na relacao trabalho e
educacdo que se encontram contribui¢des mais significativas para a constru¢do de uma
educagao de qualidade social voltada para a formagao do trabalhador, com vistas a seu
processo emancipatdrio, bem como a constru¢ao de uma sociedade mais justa.

A partir desse horizonte, tem-se hd considerar dois pressupostos, conforme
Ramos (2011):

O primeiro deles ¢ a compreensdo de que o desenvolvimento historico da
sociedade ocorre em um movimento contraditorio das forcas e das relagdes
de produgdo, que leva a luta entre as classes sociais. Assim, a formagdo de
trabalhadores, em suas dimensdes tanto geral e¢ cultural quanto especifica
para o exercicio da vida produtiva, estd no plano da disputa por hegemonia
pelas classes burguesa e trabalhadora. Na perspectiva da primeira, a educagéo
dos trabalhadores subsume-se a necessidade do capital em reproduzir a forga
de trabalho como mercadoria. Ao contrario, a classe trabalhadora disputa um
projeto educativo que possibilite sua formac¢do como dirigentes visando a
superagdo de sua dominagao pela classe antagonica (p. 45-46).

Nesse contexto, acredita-se que hd uma intengdo na fala dos professores, que
participaram da pesquisa que gerou este produto, de que ¢é relevante que se consiga
estabelecer uma articulacdo, uma integracdo real, no curso técnico de nivel médio
integrado ao ensino médio. Vislumbrou-se um interesse, por parte dos professores, em
se conhecer a concepcdo de uma educacdo integrada que tem a formagdo humana
integral como eixo central.

Os dados da pesquisa também apontaram para um sentido em que transparece
uma situagdo de que, se espera que alguém tome uma atitude para que se efetive a
educacdo integrada, hd uma espécie de espera (com olhos fechados e bragos cruzados)
por um encontro com alguém de fora do processo educativo, que aparecerd ¢ fara a
mudanca. Contudo, hd de pontuar que se deve compreender que quem pode fazer a
inovagdo educativa ¢ a propria comunidade institucional do IFG, especialmente, os
professores. Nesse sentido, ¢ preciso a organizacdo do trabalho pedagogico,
administrativo e académico de forma a abrir-se tempos e espagos para se debrucar sobre
a proposta de educagdo integrada, com vistas a assumir um compromisso de tomar a
proposta como sua e efetiva-la, ou de tomar outra decisdo contraria. Em suma, entende-
se que a postura de se esperar por outra solucdo € ilusoria, que se dira ingénua.

Acredita-se em uma proposta de uma educagdo integrada, no sentido do ensino
médio integrado ao ensino técnico, tem grandes possibilidades de encontrar a esséncia
que potencializa transformagdes historicamente desejadas. Acredita-se em uma semente
que lancada produzira frutos, que novamente plantados produzirdo mais. A prioridade
da instituicao publica de educacdo profissional € o desenvolvimento do ensino técnico,
preferencialmente, integrado. Uma escola, um ensino, para os jovens e adultos que
vivem do trabalho.

A comunidade escolar, ndo o MEC ou a dire¢do da escola, deve se convencer
da relevancia de implementar a proposta de integracdo e se mobilizar para isto. Entende-
se que promover uma proposta de acdo educacional com esta temdtica ¢ uma tarefa
complexa, por ndo ser um processo recorrente. No entanto, acredita-se que ao se
priorizar o didlogo tem-se um caminho mais propicio para um resultado positivo. “Nos
estamos sempre num tempo de historia, historia que ¢ construida, inclusive, pela forca
do sonho e, sobretudo pelo trabalho, pela agdo dos homens” (Ciavatta, 1988, p. 23).

Nao ¢ proficuo que se implante e se implemente uma politica de educagao
integrada a revelia da comunidade ou em desconhecimento dos fundamentos que
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sustentam a desejada integragdo. Depreende-se que, um projeto humanista/ emancipador
ndo acontece por uma vontade individual, no entanto, sé se concretiza com a vontade
coletiva da comunidade escolar — com destaque para os docentes. Para que se desperte
na comunidade o desejo de mudanca primeiramente se faz necessario que o projeto de
uma educagdo integrada, na perspectiva humanistica e emancipatdria, seja conhecido,
este ¢ o ponto de partida, tornar o projeto conhecido.

No sentido da constru¢do da integragdo tendo como perspectiva o0 novo, nao o
reformado, para se construir o novo € necessario o planejamento, o repensar, a mudanga
de conceitos, de concepgdes, a conscientizagdo dos principios, das finalidades, dos
objetivos, por que mudar, o qué mudar, como mudar. O novo nao nasce do nada, nao
surge instantaneamente, ndo ¢ copia de outros modelos, mas exige esforco, persisténcia.
E preciso considerar a pertinéncia da mudanga!

Para isso se propde uma agdo integradora no sentido de uma formacao
continuada entendendo que sdo essas acdes estratégias que podem propiciar a
estruturacdo do conhecimento sobre o ensino dos professores, de seu desenvolvimento
pessoal, profissional e institucional. Acredita-se que o que esta por vir a ser se encontra
nas maos dos professores do ensino médio integrado ao ensino técnico do IFG.

3 JUSTIFICATIVA

Desenvolveu-se a pesquisa sobre se/como ocorre a efetividade da educagao
integrada nos cursos técnicos de nivel médio do IFG/Campus Jatai. Alguns dados
apontaram dificuldades dos professores de realmente colocar em pratica a integralizacao
no ensino médio integrado ao ensino técnico, uma delas seria o desconhecimento dos
professores quanto a legislagdo, aos pressupostos filosoficos, epistemologicos e
pedagogicos para a materializagdo da educagdo integrada e a outros processos de
experiéncia de praticas pedagogicas integradoras.

Face disto emergiu a necessidade de se criar situagdes em que a
problematizagdo do ensino técnico de nivel médio integrado ao ensino médio
favorecesse a inquietacdo e estimulasse o interesse em conhecer os fundamentos e as
finalidades do projeto de educagao integrada, conduzindo-os a uma possivel efetivagao.

Para isto elaborou-se um plano de agdo educacional com o proposito de
contribuir para que o projeto de integracdo deixe de ser apenas um discurso e se torne
concreto dentro da sala de aula.

Este projeto integrador intenta criar condigdes para que os professores
aumentem sua adesdo a formag¢do humana integral — “esfor¢o de humanizag¢do do
homem brasileiro, oprimido e deprimido nas suas condigdes de trabalho e de saber”
(CIAVATTA, 1988, p. 28), bem como ampliem sua motivacdo € se arrisquem para
fazer algo diferente em sala de aula.

A palavra integragdo, e/ou ensino integrado, e/ou educac¢do integrada encontra-
se presente no discurso oral e escrito das agentes educativos, na prescri¢ao da lei, nos
documentos institucionais (em parte, mas hd), no entanto, varias dificuldades e desafios
impedem a sua concretiza¢do, onde deveria se materializar ainda ndo ocorreu, na pratica
pedagogica.

Compreende-se que ndo ha um caminho reto entre o PPP e a pratica
pedagogica, ele constitui-se de interrupgdes, desconexdes e resisténcias. Também, ¢
preciso avangar na organizacao do trabalho pedagdgico, pois pouco debate ocorreu por
ocasido da elaboragcdao do PPPI e do PPC, quanto a dimensao educacional, pedagogica,
metodoldgica. Quanto ao PPPI e ao PPC percebe-se que sua organizagdo apresenta-se
limitada no que se refere aos aspectos didaticos, metodologicos, €tico-politicos e
pedagogicos para se implementar uma pratica pedagdgica integradora.
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4 OBJETIVO GERAL

Esta proposta visa, além dos gestores, corpo pedagdgico e administrativo,
envolver principalmente, os professores dos cursos técnicos de nivel médio integrado ao
ensino médio com o projeto de educacdo integrada. No sentido de despertar uma
conscientizacdo sobre a qualidade do ensino que se pode oferecer aos alunos que
ingressam no IF. Alunos que carregam uma esperanca de se tornar um “profissional
bem qualificado” com chances de ingressar no mercado de trabalho e, ainda, ao mesmo
tempo ter a possibilidade de ingressar em “curso superior” em qualquer curso de sua
escolha.

5 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v" Promover agdes que favorecam o interesse pela tematica da proposta de
educacao integrada.

v Problematizar sobre a proposta da incorpora¢do da educagdo integrada na
pratica pedagdgica dos cursos técnicos integrados com vistas a produzir
inquietacdes que propulsione a agao.

v" Estimular o corpo docente, técnico-administrativo, e gestdo a se
envolverem com os principios que constituem a proposta de educagdo
integrada.

v" Contribuir para o debate sobre a inovagdo curricular e da pratica
pedagbdgica para se alcangar uma educacdo de qualidade social que
proporcione a classe trabalhadora a compreensdo dos fundamentos
cientificos, tecnoldgicos, soécio-histéricos e culturais do processo social
produtivo.

v" Estimular uma postura de envolvimento e de compromisso com a formagao
humana emancipadora.

6 CONTEXTUALIZACAO

A educagdo integrada ¢ um projeto ético-politico e como tal ndo acontece sem
o compromisso dos agentes educativos da escola.

A educacdo integrada ¢ um ideal que ainda ndo se materializou, ndo se
efetivou, ndo se implementou nos cursos técnicos de nivel médio integrado ao ensino
médio do IFG/Campus Jatai, no entanto, entende-se que este momento historico
constitui-se em um momento muito favoravel para sua problematizagdo no sentido de
buscar a efetivacao.

Por se tratar de um momento de debates sobre a politica da educacdo
profissional e ainda, sobre o cumprimento das atuais leis que regulamentam a educagao
profissional técnica de nivel médio, tendo ainda, o debate sobre a identidade do ensino
médio.

Face isso, entende-se “a escola ndo ¢ mera executora do que dela pretendem os
formuladores de politica” (FERRETTI, 2011, p. 791), mas cabe a instituicdo a opgao de
escolher se a oferta serd apenas na forma, ou se dard também no conteudo. As escolhas,
como coletivo, ou pela acdo de grupos de professores, podem ser realizadas entre
alternativas de formacdo. As escolhas dependem das apropriagdes que a escola realiza
das politicas propostas, as quais tomam a forma de praticas pedagogicas (FERRETTI,
2011).
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A qualidade social da educacdo brasileira ¢ uma conquista a ser construida
coletivamente, neste sentido, propde-se uma agdo que mesmo que se inicie com um
pequeno grupo, deve prosseguir para que outros venham a agregar.

Assim, a qualidade social da educacdao escolar supde encontrar alternativas
politicas, administrativas e pedagogicas que garantam o aprendizado efetivo.

A escola de qualidade social adota como centralidade os sujeitos e as
aprendizagens, o didlogo, a colabora¢ao, a coletividade, o debate de ideias, para isso sdo
necessarios alguns requisitos:

a) inter-relagdo entre organizacdo do curriculo, do trabalho pedagogico ¢ da

jornada de trabalho do professor, tendo como foco a aprendizagem do
educando;

b) revisdo das referéncias conceituais quanto formagao humana;

c) valorizagdo dos profissionais da educacdo, com programa de formagdo
continuada.

Na pesquisa, desenvolvida com os cursos técnicos de nivel médio integrado ao
ensino médio, alguns resultados indicaram o desconhecimento dos professores e alunos
quanto aos pressupostos filosoficos, epistemologicos, pedagogicos, politicos, que
constituem a proposta de educagdo integrada que emergiu a partir do Decreto n.
5.154/2004. Esse Decreto possibilitou a oferta dos cursos de educacao profissional de
nivel médio na forma integrada ao ensino médio. Face isso se organizou esta proposta
de formacao continuada a ser desenvolvida com a comunidade institucional,
principalmente com os professores, por serem os protagonistas da pratica pedagogica.

7 ESTRUTURA DA PROPOSTA

7.1 Os professores em duplas devem elaborar textos que contemplem os eixos
norteadores da educagdo integral, construir alguns exemplos para a pratica pedagogica e
disponibiliza-los no momento de estudos em grupo.

Eixos norteadores que estruturam a proposta de acao educacional:

+ articulagdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura;

+ trabalho como principio educativo;

+ educacao politécnica e unitaria;

+ pesquisa como principio educativo

7.2 Organizar dentro nos cursos técnicos integrados momentos que fundamentem e
propiciem uma formacao continua. Formacao que gere uma possibilidade de mudanga
no curriculo e na pratica pedagdgica. Organizacdo de momentos diferenciados. A
proposta de acdo educacional integradora esta estruturada em partes distintas, sendo
algumas direcionadas ao estudo e outros direcionados a pratica:

I PARTE
1° momento - sensibilizagdo — os professores, gestores e técnico-administrativos
receberdo um convite para promoverem e participarem desta acdo educacional
integradora.

Serd proposta aos participantes a formacdo de grupos de estudo e/ou de
trabalho. Cada grupo se responsabilizard em estudar as principais leis que regem a
educagdo integrada.
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Em outro momento todos os grupos de reinem.

a) Devem apresentar os pontos da lei que fazem referéncia a

possibilidade de integracdo no ensino técnico.

b) Quais as partes que se referem ao modo de implementacao nas

escolas.

c¢) Devem apresentar quais partes prescrevem sobre a metodologia

ou didatica a serem adotadas.

d) Devem também, apresentar os elementos que favorecem a

integracao e os limites da propria lei para a implementagao.

Para este momento deve ser escolhido um redator para registrar os principais
aspectos abordados pelos grupos. Apos, o texto deverd ser disponibilizado para os
participantes e divulgado em espago digital que todos tenham acesso.

(As principais leis que regem a educagdo profissional)

LDB n. 9.394/1996, estabelece as diretrizes e bases da educacgao
nacional.

Lein. 11.741/2008 que altera dispositivos da LDB vigente com respeito
a educagdo profissional.

Lein.11.892/2008 de criacao dos institutos federais.

Decreto n. 5.154/2004 que possibilita a forma integrada.

Resolugdo CNE/CEB n. 2 de 30 de janeiro de 2012 que define
diretrizes curriculares para o ensino médio.

Parecer CNE/CEB n° 5/2011, aprovado em 5 de maio de 2011 -
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Resolugdo CNE/CEB n. 4, de 6 de junho de 2012 - Dispde sobre
alteragdo na Resolugdo CNE/CEB n° 3/2008, definindo a nova versao
do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio;

Parecer CNE/CEB n. 11/2012 — Dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.
Resolugdao CNE/CEB n. 6, de setembro de 2012 que define as diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo profissional técnica de nivel
médio.

2° momento — os grupos de estudo/trabalho organizados estudardo os documentos
Institucionais que regem a instituicao.
a)Para o estudo devem delimitar as partes que indicam a op¢do de se
ofertar do curso técnico de nivel médio integrado ao ensino médio e ainda, a
indicagdo para a oferta em tempo integral.
b)Devem-se delimitar as partes dos documentos que abrem espago para
uma educagdo democratica e emancipadora.
c)Problematizar as partes que apresentem indicacdes sobre o curriculo
integrado e sobre a pratica integradora.

3° momento — Organizagdo de uma mesa redonda com alguém da érea trabalho e
educagdo com a tematica dos pressupostos basicos que fundamentam o projeto de um
ensino técnico de nivel médio integrado ao ensino médio.

Sugestao: Alguns tedricos que se destacam na producdo da tematica educacao integrada
- Ramos, Ciavatta, Frigotto, Machado, Araujo, Moura.

4° momento — Organizagdo de uma palestra sobre as experiéncias formativas para a
construg¢do de um curriculo integrado e de uma pratica pedagogica integradora.
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Sugestdo: Alguns tedricos que se destacam na producao da tematica educacao integrada:
Ramos, Ciavatta, Frigotto, Machado, Araujo, Moura.

5° momento: disponibilizar o texto do documento base.

Documento base (2007) sobre a educagdo profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino médio:

Sintese de apresentacdo - Entre as razdes do Plano de Desenvolvimento da
Educagao — PDE, a opg¢ao pelo apoio a forma de oferta de educagao profissional técnica
de nivel médio integrada ao ensino médio da-se, principalmente, pelo fato de ser a que
apresenta melhores resultados pedagdgicos. Nessa dire¢ao, faz-se necessaria uma acao
politica concreta de explicitagdo, para as instituicdes e sistemas de ensino, dos
principios e diretrizes do ensino médio integrado a educagdo profissional. Nesse
sentido, este documento-base propde-se a contextualizacdo dos embates que estdo na
base da opgao pela formagdo integral do trabalhador, expressa no Decreto no
5.154/2004, apresentando os pressupostos para a concretizacdo dessa oferta, suas
concepgdes e principios e alguns fundamentos para a constru¢do de um projeto politico-
pedagogico integrado.

No entanto, tal politica somente logrard éxito se, para além dos esforcos
governamentais, a sociedade civil entendé-la como necessaria e adequada a formagao de
seus cidaddos e com ela comprometer-se, visando o enriquecimento e consolidagao
desse projeto (Documento-base, 2007).

E fundamental que os professores conhecam os fundamentos apresentados no
documento-base da educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio, por discorrer sobre as concepcdes € os principios para uma constru¢do de um
ensino médio integrado ao ensino técnico, por apresentar alguns fundamentos para a
construcdo de um projeto politico-pedagogico integrado e para uma pratica pedagogica
integradora.

6° momento: Outra abordagem importante que se deve trazer para o debate se refere aos
sujeitos  (educandos) que possuem caracteristicas peculiares. A juventude
contemporanea desafia conhecimentos estabelecidos e modos de olhar para a sociedade
brasileira e, especialmente, para a escola que precisa lidar cotidianamente face estes
desafios. Os estudantes do ensino médio integrado ao ensino técnico sao
predominantemente adolescentes e jovens, a juventude apresenta na contemporaneidade
caracteristicas culturais diversas que ainda ndo foram compreendidas pelos professores
que atuam neste nivel de ensino.

Neste sentido, € preciso pensar sobre as juventudes para oferecer um ensino
que propicie maior aprendizagem. Para isso, necessita-se buscar novos conhecimentos
que instrumentalizem os professores sobre essa nova juventude.

Assim, sugerem-se questdes balizadoras de estudos sobre a juventude como:
Que caracteristicas sdcio-econdmico-culturais possuem os jovens que frequentam os
cursos técnicos integrados? Que representagdes a escola, seus professores e dirigentes
fazem dos estudantes? A escola conhece seus estudantes? Quais os pontos de
proximidade e distanciamento entre os sujeitos das escolas (alunos e professores)?
Quais sentidos e significados esses jovens tém atribuido a experiéncia escolar? Que
relacdes se podem observar entre jovens, escola e sociabilidade? Quais experiéncias os
jovens constroem fora do espago escolar? Em que medida a cultura escolar instituida
compde uma referéncia simbodlica que se distancia/aproxima das expectativas dos
estudantes? Que articulagdes existem entre os interesses pessoais, projetos de vida e
experiéncia escolar? Que relagdes se estabelecem entre esses planos e as experiéncias
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vividas na escola? Em que medida os sentidos atribuidos a experiéncia escolar motivam
os jovens a elaborar projetos de futuro? Que expectativas sao explicitadas pelos jovens
diante da relacdo escola e trabalho? Que aspectos precisariam mudar na escola tendo em
vista oferecer condi¢des de incentivo a permanéncia na escola? (PARECER CNE/CEB
n. 05/2011, FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004).

Essas questdes podem ser organizadas em forma de projeto integrador de
ensino. Podem-se agrupar alguns professores que atuam no ensino integrado com os
professores que atuam na Licenciatura, curso de formagao de professores, desenvolvido
no Campus. A proposta se constitui em organizar um projeto de forma que os alunos de
licenciatura seriam o0s pesquisadores orientados pelos professores (grupo
interdisciplinar) e os sujeitos a serem pesquisados seriam os alunos dos cursos técnicos
integrados.

Entender o jovem do ensino médio integrado ao ensino técnico dessa forma
significa passar a percebé-lo como sujeito com valores, comportamentos, visdes de
mundo, interesses ¢ necessidades singulares. Ao compreender estas singulares a pratica
pedagbgica deve-se voltar para um ensino que as contemple. Os aportes histdrico-
culturais constituem-se em ingredientes essenciais para uma compreensdo mais
abrangente dessa categoria social. Nesse sentido, na relacdo juventude e escola, ¢é

preciso situar que
a instituicdo escolar, ao ser socializadora, além de ter por fungdo a
transmissdo sistematica de parcela da cultura humana acumulada [...] cumpre
também outros papéis ligados ao aprendizado do estar juntos e do viver com,
muitas vezes obscurecidos no discurso pedagdgico mas igualmente
importantes (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004, p. 77).

Para os jovens alguns assuntos da realidade cotidiana, muitas vezes ndo sao
discutidos nas escolas. De acordo com Lima (2004) os jovens apontam os principais
temas que deveriam ser discutidos na escola como: violéncia, desigualdade,
discriminacdo social, dificuldades de aprendizado, desemprego, mercado de trabalho,
respeito, dignidade liberdade, discriminagdo sexual, discriminacdo sexual, drogas,
problemas familiares, politica (pesquisa realizada com alunos de escolas publicas e
particulares).

Face ao exposto criar um momento em que os alunos do ensino técnico
integrado fariam depoimentos sobre suas ideias, quais sdo suas expectativas em relagdo
ao trabalho, a escola, a formagao profissional especifica, a vida. Estes momentos devem
ser dindmicos e que tenham como objetivo mostrar ao aluno o interesse da escola com
sua cultura.

Outro momento seria para os alunos, do curso de Licenciatura, apresentarem a
toda a comunidade institucional, os resultados da pesquisa que desenvolveram sobre a
juventude dos alunos dos cursos integrados.

II PARTE

1° momento: Promover encontro entre professores para trocas de experi€ncias com
praticas pedagdgicas integradoras desenvolvidas no Campus ou em outras institui¢des.
Organiza¢ao de momento de relatos, se possivel, com participacdo dos alunos, Este
momento deve ser registrado em video e em texto e ser disponibilizado para todos.

2° momento: momento de avaliagdo das propostas desenvolvidas com perspectiva para
prosseguimento e alteracdo. Este momento se constitui de debate sobre as experiéncias
apresentadas, hd de se considerar a pertinéncia, a relevancia e a operacionalizagdo.
Nesse sentido, a partir de uma tabela de categorias organizar as informagdes que
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poderdo contribuir com a pratica pedagogica. Registrar este momento em texto e
disponibilizar ao publico.

7.3 Confeccionar lista de questoes desafiadoras que suscitem um repensar sobre a agao
pedagbgica voltada para uma metodologia que permita a integracdo. Os professores
receberao no inicio de cada bimestre uma lista com questdes que provoquem reflexao
do que eles poderdo desenvolver em sala de aula (agdes, estratégias, metodologias,
praticas didaticas) que propiciem tempos/espagos para a integracao de sua disciplina
com o curso de modo geral e com os eixos estruturantes do projeto de educacgdo
integrada.

Exemplos de questdes: 1 - “de quem ¢ a escola” no que se refere ao Projeto Politico-
Pedagbgico que se implementa, ou seja, a quem concretamente a escola atende? 2 - A
educacdo para o trabalho ¢ um principio filoséfico e pedagdgico do projeto politico-
pedagogico do IFG? E do projeto pedagdgico do curso? Em quais atividades, contetidos
esse principio foi trabalhado? 3 - Como se constitui uma pratica pedagdgica que toma
por referéncia o trabalho? 4 - Que implicagdes tém, para a formagdo do homem, uma
pratica pedagodgica baseada no trabalho como principio educativo? 5 - Quais
fundamentos politicos, filosoficos e pedagdgicos norteiam sua experiéncia pedagdgica
no ensino técnico integrado?

7.4 Organizar uma lista de referéncias para a organizagdo didatica a partir das quais
podem ser organizadas praticas pedagdgicas que se querem orientadas pela ideia de
integracdo, essas referéncias podem ser utilizadas em todas as disciplinas tanto da
formagdo geral quanto nas técnicas:

elementos aglutinadores — interdisciplinaridade e contextualidade;
movimento CTS — alfabetizacao cientifica;

historia e filosofia da ciéncia;

metodologia da problematizagao;

pedagogia de projetos.

ANANENENRN

Alguns fragmentos de textos sobre as referéncias para despertar a necessidade
de ir além e experimentar as indicagdes de praticas didaticas que oferecem a
possibilidade da integracdo na acdo formativa:

A interdisciplinaridade — o fendmeno da interdisciplinaridade como
instrumento de resgate do ser humano com a sintese projeta-se no mundo todo. Mais
importante que conceituar ¢ refletir a respeito de atitudes que se constituem como
interdisciplinares. Mais importante do que defini-la, porque o proprio ato de definir
estabelece barreiras, ¢ refletir sobre as atitudes que se constituem como
interdisciplinares: atitude de humildade diante dos limites do saber proprio e do proprio
saber, sem deixar que ela se torne um limite; a atitude de espera diante do ja
estabelecido para que a davida aparega e o novo germine; a atitude de deslumbramento
ante a possibilidade de superar outros desafios; a atitude de olhar o velho como novo, ao
olhar o outro e reconhece-lo, reconhecendo-se; [...]. Fragmento do texto (TRINDADE,
Diamantino Fernandes. Interdisciplinaridade — um novo olhar sobre as ciéncias. In:
FAZENDA, Ivani (org.). O que ¢ interdisciplinaridade?)

Do ponto de vista da pedagogia, a contribui¢cdo dessa discussdo ¢ fundamental,
por permitir retomar o carater totalizante do processo de produgdo e apropriagdo do
conhecimento, através do movimento do pensamento que busca compreender cada
fendmeno como momento de uma realidade em permanente processo de construgdo.
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Fragmento do texto (KUENZER, Acécia (org.). Ensino médio — construindo uma
proposta para os que vivem do trabalho).

A contextualidade — Contextualizar significa admitir que a agdo de conhecer
envolve uma relagdo entre sujeito e objeto. Como o conhecimento escolar ¢ apenas
reproduzido a partir da situacdo original que o produziu, a escola vale-se do recurso da
transposicdo didatica. Através da contextualizacdo, a transposi¢do didatica pode
estimular o aluno a desenvolver uma relagdo ativa com o conhecimento, de modo a
provocar aprendizagens significativas, a partir do estabelecimento das conexdes entre o
que deve ser conhecido e as experiéncias da vida pessoal, social e produtiva, ou seja, o
seu cotidiano.

O que e como ensinar de forma contextualizada, portanto, definem-se antes
pelas finalidades a atingir do que pelo imediatismo ou pelas necessidades praticas postas
por um contexto supostamente neutro. Essas finalidades dizem respeito a pessoas
concretas que vivem em situagdes reais que precisam ser compreendidas em si € em
suas articulacdes com a totalidade da vida social e produtiva com suas multiplas,
complexas e contraditérias relagdes, entre as quais muitas certamente precisam ser
transformadas em face de seu carater excludente. Fragmento do texto (KUENZER,
Acécia (org.). Ensino médio — construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho).

O movimento CTS (ciéncia, tecnologia e sociedade) — Desde a década de
sessenta, curriculos de ensino de ciéncias com énfase em CTS — ciéncia, tecnologia ¢
sociedade — vém sendo desenvolvidos no mundo inteiro. Tais curriculos apresentam
como objetivo central preparar os alunos para o exercicio da cidadania e caracterizam-se
por uma abordagem dos contetidos cientificos no seu contexto social.

Nao existe a neutralidade cientifica nem a ciéncia ¢ eficaz para resolver as
grandes questdes éticas e socio-politicas da humanidade. Além disso, a ciéncia e a
tecnologia tém interferido no ambiente e suas aplicagcdes tém sido objeto de muitos
debates éticos, o que torna inconcebivel a ideia de uma ciéncia pela ciéncia, sem
consideracdo de seus efeitos e aplicagdes. E nesse contexto que estudos sobre ciéncia,
tecnologia e sociedade tém recebido uma grande atengao.

CTS pode ser caracterizado como o ensino do contetido de ciéncias no contexto
auténtico do seu meio tecnoldgico e social, no qual os estudantes integram o
conhecimento cientifico com a tecnologia e o0 mundo social de suas experiéncias do dia-
a-dia. A proposta curricular de CTS corresponderia, portanto, a uma integragdo entre
educagdo cientifica, tecnoldgica e social, em que os conteudos cientificos e tecnologicos
sdo estudados juntamente com a discussdo de seus aspectos historicos, éticos, politicos e
socioecondmicos. Fragmento do texto (SANTOS, Wildson Luiz Pereira e MORTIMER,
Eduardo Fleury. Uma analise de pressupostos teoricos da abordagem C-T-S (Ciéncia
— Tecnologia — Sociedade) no contexto da educagdo brasileira).

Alfabetizacio cientifica — A nossa responsabilidade maior no ensinar Ciéncia
¢ procurar que nossos alunos e alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em
homens e mulheres mais criticos. Sonhamos que, com o nosso fazer educagdo, os
estudantes possam tornar-se agentes de transformagdes — para melhor — do mundo em
que vivemos.

E preciso (re)apresentar uma tese que tenho defendido; a Histéria da Ciéncia ¢
uma facilitadora da alfabetizacdo cientifica do cidadao e da cidada. Nao estou
considerando a Histéria da Ciéncia um mero instrumento acessorio para facilitar a
alfabetizagdo cientifica. E o contrario. Acredito no valor em si do trabalhar com a
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Historia da Ciéncia. [...] vantagens para alguém fazer uma incursdo nos dominios do
aprender a histéria da constru¢ao do conhecimento.

Nos propodsitos das discussdes que este texto quer catalisar, poderiamos
considerar a alfabetizagdo cientifica como o conjunto de conhecimentos que facilitariam
aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem [...] seria desejavel que
os alfabetizadores cientificamente ndo apenas tivessem facilitada a leitura do mundo em
que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-lo, e transforma-lo para
melhor. Fragmento do texto (CHASSOT, Attico. Alfabetizacido cientifica: questoes e
desafios para a educagao).

A historia e a filosofia da Ciéncia —

O uso da Histoéria e Filosofia da Ciéncia (HFC) no ensino das Ciéncias vém
sendo ponto de varias discussdes em congressos e revistas especializadas da area. Hoje,
mesmo diante de algumas criticas, ja existe certo consenso das melhorias que o seu uso
pode gerar no ensino de Ciéncias, no geral, e no de Fisica, em especial. Portanto, a
literatura especializada reconhece a relevancia da Historia e da Filosofia da Ciéncia
(HFC) no ensino de Ciéncias, pois elas podem oferecer subsidios a aprendizagem de
teorias cientificas, além de possibilitar discussdes relevantes sobre a natureza do
conhecimento cientifico, contribuindo para uma melhor compreensdao de diversos
aspectos relativos a Natureza da Ciéncia, por exemplo: a relacdo entre a ciéncia e a
sociedade, a percepcao da ciéncia como atividade humana, a falibilidade dos cientistas,
entre outros. Fragmento do texto (Silva, Boniek Venceslau. Histéria e filosofia da
ciéncia como subsidio para elaborar estratégias didaticas em sala de aula: um
relato de experiéncia em sala de aula).

Devido as implicagdes — teodricas e praticas — da HFC para o ensino de ciéncias,
tornou-se evidente a relevancia da dimensao histérica e filosofica na formacdo de
professores de ciéncias. Assim, a HFC surge como uma necessidade formativa do
professor, na medida em que pode contribuir para: evitar visoes distorcidas sobre o fazer
cientifico; permitir uma compreensdo mais refinada dos diversos aspectos envolvendo o
processo de ensino aprendizagem da ciéncia; proporcionar uma intervencao mais
qualificada em sala de aula. Fragmento de texto (Martins, André Ferrer P. Histéria e
filosofia da ciéncia no ensino: ha muitas pedras nesse caminho)

Metodologia da problematizagao —

Corresponde operacionalmente a elabora¢do de questdes que problematizem o
tema central da aula de forma contextualizada na pratica social: questdes que
subdividam gradativamente e em sequéncia logica a compreensdo dos conteudos e
raciocinios a serem desenvolvidos nas aulas; que possibilitem o desenvolvimento
gradual da aprendizagem, partindo dos conhecimentos que o aluno ja tem sobre o tem
em estudo e sobre a compreensdo da realidade que eles permitem, possibilitando a
apreensdo das informagdes disponibilizadas pelo professor, e o exercicio da reflexao, da
analise e da sintese por parte do aluno, para que sua aprendizagem seja ativa,
significativa e reflexiva. (Geraldo Antonio Carlos Hidalgo. Didatica de Ciéncias
naturais).

A problematizagdo ¢ um elemento-chave na transi¢do entre a pratica e a teoria,
isto é, entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada. E o momento em que se inicia o
trabalho com o conteudo sistematizado. A problematiza¢do ¢ um desafio, ou seja, € a
criacdo de uma necessidade para que o educando, através de sua acdo, busque o
conhecimento. O processo de busca, de investigacdo para solucionar as questdes em
estudo, ¢ o caminho que predispde o espirito do educando para a aprendizagem
significativa, uma vez que sdo levantadas situagdes-problema que estimulam o
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raciocinio. Fragmento de texto (Gasparin, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia
historico-critica).

Pedagogia dos projetos integradores —

A pedagogia dos projetos surge da necessidade de desenvolvimento de
metodologias de carater pratico, que se apoiassem na atividade de aprendizagem do
aluno em oposi¢ao ao modelo de ensino centrado na atividade de ensino do professor,
valoriza dois conceitos importantes: Conceito de aprendizagem, resgatando a sua
etimologia de apoderagdo/tomar para si e a énfase na acdo do aluno. Conceito de
experiéncia, que possibilita a validagdo dos conhecimentos pelo seu uso, tornando-os
significativos. A pedagogia de projetos pode ser direcionada para o trabalho individual,
mas revela-se mais adequada ao trabalho de um coletivo de alunos e professores,
integrando diferentes tipos de tarefas e potencializando as capacidades ja desenvolvidas
por cada um. Fragmento de texto (Aradjo, Costa e Santos — Organizaciao do trabalho
pedagogico e ensino integrado)

7.5 Listar possiveis leis gerais ou relagdes reiterativas para cooperar com a estruturacao
da organizagao tedrico-metodologica do ensino. Conforme Geraldo (2009) baseado nos
estudos de Klingberg (1978) é possivel revelar a existéncia de relagdes didaticas que sdo
essenciais para o processo pedagdgico escolar:
a) relagdo objetivo-contetdo-método (condigdes e resultados);
b) relacdo entre aquisicdo de conhecimentos, educagdo ideologica e
desenvolvimento de capacidades;
¢) unidade entre a teoria e a pratica;
d) relagdes entre os processos de conhecimento e de exercitacio;
e) relacdo de homogeneidade e diferenciacao;
f) relacdo de processos de ensino de continuagdo e consolidacao;
g) unidade dos processos de aprendizagem escolar e extraescolar;
h) a estreita unido entre a escola com a vida dos trabalhadores;
1) o carater cientifico do ensino e a unidade de instrucao e educagao;
J) ahomogeneidade da escola, a qual garante a todas as criangas e jovens
o direito a uma educag¢do geral de ato nivel (GERALDO, 2009, p. 118).

Compreende-se que essas relacdes podem cooperar com o trabalho pedagdgico
como organizador de processos didaticos/metodoldgicos que favoregam a construgdo do
conhecimento.

Sugestdo de leituras que tratam de orientagdes didaticas e metodoldgicas
facilitadores para uma pratica pedagogica integradora: Livros: Didatica de ciéncias
naturais na perspectiva historico-critica (GERALDO, 2009). Uma didatica para a
pedagogia histérico-critica (GASPARIN, 2012). Ensino médio — construindo uma
proposta para os que vivem do trabalho (KUENZER, 2009). Filosofia da praxis e
didatica da educacio profissional (ARAUJO e RODRIGUES, 2011).

7.6 Criar uma ferramenta em sistema virtual que contenha as ementas das disciplinas de
formacao geral e as técnicas de modo que esta informagdo esteja sempre acessivel a
todos. Ferramenta que permita compartilhar informagdo virtualmente. Fazer
primeiramente com o curso Técnico Integrado em Edificagdes.

7.7 Sugestao de materializagdo da proposta de acdo educacional
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As sugestdes que se apresentam nao estdo em ordem cronoldgica, nem linear, a
proposta ¢ de que acontegcam em formato espiral contemplando a perspectiva de agao-
reflexao-agao.

a) Memoria na escola: Por um periodo de um més os professores e
comunidade escolar receberdo mensagens que facam alusdo as memorias escolares.
Apos, serd agendada uma data, em que os participantes registrardao em um memorial sua
vida académica relatando suas principais memorias referentes aos anos escolares, desde
o0 inicio até o ultimo periodo que estudaram. Em outro momento estes memoriais serao
compartilhados, Se for possivel, organizar uma publicacdo com as memdrias escolares
dos professores. Os alunos serdo convidados a participarem deste momento.

Exemplo de uma memoria escolar de uma professora:

E o que me lembro de minha escola? S6 comecei a me dar conta de como
tinha sido minha vida escolar, Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, dos quatro aos
dez anos de idade, quando fui me tornar “professora primaria”. [...] retornei ao Instituto
de Educagdo em 1965, para fazer o Curso Normal. As lembrangas vieram ao me deparar
com a grandiosidade do prédio e rever com satisfacdo as salas de aulas que havia
frequentado no Jardim de Infancia, durante trés anos, € no Primdrio, por mais quatro
anos. Boas salas, boa infraestrutura e as Otimas lembrancas de minhas antigas
professoras — [...] Recordava-me do carinho, da dedicacdo e daquilo de que mais
gostava: as aulas. Faziamos teatro, jogos, grandes festas juninas e de fim de ano, bonitas
comemoracdes civicas num grandioso patio central com altas personalidade publicas.
Foi um periodo dos mais gostosos de minha infancia! Sabia que tinha sido boa aluna
também, ndo uma das primeiras, mas sempre com boas notas, principalmente em
Matematica — o meu provavel comego com as “ciéncias exatas”. Hoje, pensando sobre
minhas memorias da adolescéncia, lembro-me de um fato acontecido ha mais de
cinquenta anos: a professora do terceiro ano primario presenteou cada um de seus
alunos com um livro. Nao o tenho mais, mas a capa dele ndo me saiu da memoria. Era
sobre “astros”. Ora, ndo poderia ser por acaso que aquela professora “sisuda”, [...] mas
considerada como uma das melhores, teria escolhido para mim aquele assunto. Ou eu
“andava nas nuvens” ou demonstrava algum interesse pelas ciéncias, aos nove anos de
idade. Nao recordo os conteudos que estudei, mas tenho certeza, contudo, de que este
assunto ndo era tratado em minha casa, pelas condigdes culturais de meus pais. Portanto
algo se passou naquele ano, e aquela professora soube “ouvir-me”. Seu ato esta presente
até hoje. Fragmento de um texto de memorias escolares (Vianna, Deise — O que
aprendi nas escolas)

Exemplo de uma memoria escolar/profissional de um professor:

Memorias da escola/vida: Queria ser cientista, muito provavelmente
influenciado pela constante curiosidade e amor pela ciéncia por parte de meu pai e pela
figura de pesquisador de meu avo. Fui fazer escola técnica de eletronica (Escola Técnica
Industrial Lauro Gomes, em Sdo Bernardo do Campo/SP). [...] E interessante observar
que o trabalho de conclusdo de curso que o grupo de alunos a que eu pertencia escolheu
foi o CEVA-Central Eletronica de Verificagdo de Aprendizagem, sob a orientagdo do
Prof. Mario Pagliaricci. A ideia era ter em cada carteira alguns botdes correspondentes
as letras a, b, ¢, d e e, que o aluno apertaria quando uma questdo fosse projetada pelo
professor no retroprojetor, o que disparava um pequeno circuito que fazia uma marca
termoelétrica num papel sensivel, de tal forma que rapidamente o professor poderia ter
uma nocao do grau de entendimento da turma no assunto trabalhado. Nem de longe
poderia imaginar o quanto me dedicaria, anos depois, aos estudos da avaliacdo.

Na verdade, a docéncia foi uma descoberta paulatina. Quando ia realizar o
estagio do curso técnico, fui convidado - junto com outros cinco amigos - para dar aula
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na mesma escola (no6s éramos da 1* turma de eletronica e eletrotécnica que a ETI
formava). Até entdo, tinha apenas a experiéncia da comunidade de jovens, onde
participava e desenvolvia, junto com outros amigos, o curso de Dinamica de Grupo.
Passei por um treinamento didatico de seis meses, dado pelo Prof. Elzio D’Arienzo
(diretor da ETI), marcado pelo tecnicismo da época (1974), onde tudo era bem
organizado: objetivos (os verbos da taxonomia de Bloom), recursos técnicos, etc.

O trabalho pedagodgico neste momento parecia, entdo, se reduzir a dois pontos
basicos: o reconhecimento da fun¢do por uma determinada institui¢do ¢ o dominio de
um determinado contetido (além de uma certa dose de coragem para enfrentar uma
classe). Lembro-me que para a minha primeira aula na escola técnica, preparei-me
tanto, que sabia praticamente tudo que havia na literatura sobre "Ponte de Wheatstone",
qual seja, minha seguranga estava depositada no dominio do conteudo a ser trabalhado.
Isto ndo deixava de me questionar, uma vez que muito valorizava a fun¢do docente:
bastaria o dominio do conteido? Como se poderia ser professor com tdo pouca
formacgao?

Meu horizonte pedagdgico naquele momento era bastante restrito, € uma
articulagdo maior com o contexto social e politico ndo se fazia. Neste ambiente
“apolitico”, rico em recursos técnicos € com grande disponibilidade de tempo para
pesquisa, pois tinhamos dedicagdo em periodo integral, foi se formando uma paixao
pela educacdo que ndo me deixou mais. Fragmento de um texto de memorias
escolares/profissionais (Vasconcellos - Memérias da Escola/Vida — Breves Notas
sobre Minha Trajetoria).

b) Oficinas pedagdgicas que aliem teoria/pratica, acao/reflexdo.
Periodicidade bimestral — momento para troca de ideias e praticas metodoldgicas.

c) Aula em conjunto: Professores de Matematica e Fisica elencarem um
conteudo que contemple uma tematica da area especifica e planejarem juntos uma aula.
Periodicidade bimestral — envolver todos os professores de matemadtica e ciéncias que
trabalham na escola e ndo somente os que atuam no curso integrado.

d) Momento de tutoria: Este processo consiste em ter sempre em cada curso
professores tutores que receberdo o professor novato € o acompanharé por algum tempo.
O tutor assistira as aulas do professor novato (teoria e pratica), e o professor novato,
também, assistira a algumas aulas do tutor. Esse processo contribui para a ambientacao
do novato na instituicdo e com o projeto de ensino integrado. Deve-se fazer um
revezamento para esta tarefa.

e) Encontros semestrais de relatos de experiéncias com pessoas de outros
Campus que estdo desenvolvendo praticas pedagogicas que fazem a integragdo. Estes
encontros devem envolver todas as areas do conhecimento aplicadas aos cursos
técnicos. Periodicidade trimestral.

f)  Investigando o conhecimento dos alunos: os professores de fisica e
matematica aplicam no inicio de cada bimestre para os alunos um questiondrio com a
listagem dos contetdos programaticos que serdo estudados no bimestre. Os alunos
deverdo classifica-los em conhecimentos que “ja conhecem” e “ndo conhecem”, os
conteudos constantes neste questionario sdo conteudos planejados para o bimestre. Em
seguida, os professores devem aplicar outro questionario com uma listagem que
especifique os contetidos prévios que os alunos devem dominar para conseguirem
apreender os conteudos futuros. Neste questiondrio dos alunos deverdo marcar os
conteudos prévios que “dominam” e ndo marcarem aqueles que “estudaram e nao
dominam”. Em um segundo momento os professores trocam os dados entre si, assim
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poderdo mapear e a partir desta informagdo planejardo as suas aulas com uma visao
mais acurada sobre a turma (limites e possibilidades).

g) Participagdo de outros atores: o departamento pedagdgico juntamente
com outros setores que trabalham com o aluno deve desenvolver uma pesquisa junto aos
alunos e familiares para se conhecer o perfil do aluno (naturalidade, origem escolar,
formagdo profissional dos pais, objetivo de fazer um curso técnico, perfil de
aprovagao/reprovacao, outros). Posteriormente estes dados devem ser socializados entre
os professores ¢ Coordenagdo. Outras pesquisas podem ser realizadas com outro
enfoque que também agregue elementos para se conhecer o aluno do IFG/Campus Jatai.

h)  Expectativas e limites na visdo dos professores: Organizagdo de um
grupo de trabalho com alunos e orientadores para uma investigagdo sobre a opinido de
todos os professores sobre a possibilidade da integracao.

i)  Encontros que promovam relacdo de estreitamento do conhecimento
sobre a identidade do jovem e do adulto trabalhador. Envolver os alunos em temaéticas
relacionadas com problemas sociais/econdmicos/politicos € o0s cursos que estdo
matriculados.

j)  Promover encontros com o pessoal da assisténcia ao aluno (pedagogo,
psicologo, médico, assistente social e outros) para tratar sobre a tematica da juventude
(sujeitos adolescentes e jovens) quais suas caracteristicas biologicas, psicologicas,
culturais, sociais, familiar e quais suas formas e estilos de vida, de suas novas praticas
relacionais como instrumentagdo para os professores produzirem novos referenciais
para lidar com a juventude do século XXI.

7.8. Sugestdo de lista de textos — indicagdo de leituras sobre educacdo integrada na
perspectiva da formacgao humana, e experiéncias aplicadas que contemplam a pedagogia
por projetos, interdisciplinaridade, contextualizagdo.

1 - A abordagem por projetos como ferramenta de integracdo curricular — A experiéncia
do curso técnico em eletromecanica do IFSC Ararangud (Serralheiro e Marques, 2013).
Resumo: O curso técnico de nivel médio em Eletromecénica do Campus Ararangud do
IFSC possui, desde 2009 quando da reformulagdo de seu projeto pedagogico e
curricular, a perspectiva pedagdgica baseada em projetos integradores em todos os
quatro moédulos do curso. Este trabalho apresenta uma avaliagdo da aplicacdo desta
perspectiva sob a oOtica dos discentes, através da andlise de dados de uma pesquisa
baseada em Web realizada com um quinto dos egressos do curso, com foco no projeto
integrador do quarto e ultimo modulo do curso. Uma grande parte dos egressos
considera importante e integrador este modelo de curriculo, com uma percepcao de que
este projeto integra ndo s6 as unidades curriculares do quarto modulo, mas de todo o
curso. Porém, esta perspectiva possui algumas ressalvas apresentadas pelos egressos.

2 - A experiéncia do Projeto Integrador I no curso de PROEJA em Eletromecénica do
IF-SC Campus Chapeco (Silva e Coser, 2009).

Resumo: Este trabalho apresenta a experiéncia vivenciada por meio da unidade
curricular Projeto Integrador I, oferecida aos educandos do curso Técnico de Nivel
M¢édio em Eletromecanica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos. Trata-se de
uma sintese dos avancos, dificuldades e desafios de um trabalho ainda em construgao
por professores e toda a equipe de servidores do Campus Chapeco. O estudo usa como
referéncia registros de distintas atividades realizadas coletivamente neste curso por
educadores e educandos a partir do primeiro semestre de 2009. A principal conclusdo do
trabalho ¢ que os Projetos Integradores, se construidos nos moldes apresentados, sdo
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uma importante ferramenta para a aprendizagem, a integracdo curricular e para a
difusdo de experiéncias educativas inovadoras e bem sucedidas.

3 — Integracdo curricular: um modelo possivel para a formacdo em design? (Biava,
Salazar e Bugliani, 2014).

Resumo: O artigo aqui apresentado discute o tema do curriculo num curso de design
que adota a integragdo como principio norteador de seu processo curricular. Objetiva
imprimir as possibilidades e os entraves que se manifestam na ado¢do do modelo como
formagdo. A estratégia metodoldgica adotada foi o estudo de caso Unico, com andlise de
documentos, observacdes, entrevistas em profundidade e aplicagdo de questionario
semiestruturado, para a coleta de dados, e andlise de conteido para o tratamento dos
mesmos. Como resultado, foram identificadas nao s6 possibilidades, mas também
tensoes, contradi¢des e obstaculos para a integragdo.

4 — Gestdo e organizagdo do trabalho pedagdgico no ensino integrado(Araujo, s/d).
Resumo: Trata de orientagdes para a gestdo e a organizacdo do trabalho pedagdgico
para o ensino integrado e problematiza solugdes apenas didaticas no enfrentamento a
fragmentacdo. Toma a Filosofia da Praxis como referéncia tedrica e, por meio de
pesquisa bibliografica, afirma que a contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o
compromisso com as transformagdes sociais constituem-se como referéncias para a
organizagdo didatica do ensino integrado. Sustenta que decisivo para este projeto € o
compromisso ético, politico e pedagdgico com a formacdo ampla dos trabalhadores.
Conclui afirmando a flexibilidade como condi¢do para a eficiéncia dos projetos
educacionais integradores.

5 - Ensino integrado como projeto politico de transformacao social (Aratijo, Rodrigues e
Silva, 2014).

Resumo: Este trabalho traz uma sistematizacdo de ideias que tém servido como
referéncias para praticas pedagogicas contra-hegemodnicas, tendo em vista a
possibilidade de orientarem a defini¢do das finalidades de uma pratica pedagogica
integradora. Problematiza a possibilidade de solugdes apenas didaticas para a
experimentacdo do projeto de ensino integrado e, por meio de pesquisa bibliografica,
com base no materialismo historico-dialético, sustenta que mais importante que a
definicdo de técnicas e procedimentos capazes de promover a integracdo € o
compromisso ético-politico com a formagdo ampla dos trabalhadores e com a sua
emancipacdo. Conclui reconhecendo que hd procedimentos que favorecem mais ou
menos a integracao de saberes e entre o pensar € o fazer, mas que esta ndo pode ser
condicionada ao uso de técnicas adequadas.

6 - Filosofia da praxis e praticas pedagdgicas de formacdo de trabalhadores (Ramos,
2014).

Resumo: Este texto se propde a discutir como a filosofia da praxis orienta filosoéfica,
epistemologica e pedagogicamente um projeto ético-politico de formagdo de
trabalhadores na escola. Resgatam-se fundamentos da pedagogia historico-critica,
argumentando-se que o trabalho e a producdo sdo problemas da escola, pois estes
expressam 0os momentos econdomicos, sociais e culturais da sociedade no percurso da
histéria. Demonstra-se que a finalidade profissionalizante que se agrega a proposta de
formagao integrada no Brasil € fruto de circunstancias adversas do real e se justifica por
razdes econdmicas, sociais e culturais. Porém, os principios da filosofia da praxis ndo
orientariam uma modalidade ou um tipo de oferta da educagdo basica ou profissional;
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antes, sdo principios referentes & formag¢do humana e, por isso, se disputa, no plano
politico, a possibilidade de serem apropriados pela escola. Apresenta-se uma abordagem
pedagdgica da concepcao de Ensino Médio Integrado, vendo que o principal desafio ¢ a
relagdo entre particularidade e totalidade. Conclui-se sobre a pertinéncia de se tentar
resgatar do materialismo histdrico-dialético o seu fundamento, qual seja, a compreensao
radical das relagdes sociais, reafirmando-o como o proprio fundamento da educagao de
trabalhadores.

7 - Meu curso ¢ a histdria: a interdisciplinaridade no curso técnico integrado do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (Oliveira e Silva,
2013).

Resumo: O presente artigo retrata uma experiéncia realizada em sala de aula com a
disciplina de Histéria de quatro cursos técnicos da modalidade Técnico Integrado
oferecido pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncias e Tecnologia do Rio Grande do
Norte, no ano de 2010. A experiéncia se consolidou com o projeto Meu Curso ¢ a
Historia, que possibilitou que os alunos do 3° ano, em seu 3° bimestre, relacionassem
conteudos de Historia propostos naquele bimestre com assuntos do seu curso em
especifico. A proposta teve como objetivo desafiar os limites das disciplinas tanto de
Histéria como dos cursos em especifico, num esfor¢o interdisciplinar de reconstrugao
do conhecimento ndo s6 através da integragdo de conhecimentos produzidos em varios
campos de estudo, como também numa associagdo, muitas vezes dialética, entre
diferentes dimensdes da realidade observada e estudada. A proposta teve como
resultado a entrega de vinte e quatro trabalhos, num esforco de superacdo da
fragmentacdo e da linearidade de produ¢do do conhecimento.

8 — Estudos sobre as praticas interdisciplinares desenvolvidas no Ensino Médio
Integrado, em uma Escola Técnica em Alimentos, no Municipio de Sdo Gongalo, RJ, e
sua relacdo no processo de ensino aprendizagem (Cardo; Medrado; Benedicto; Luna;
Regufe e Silva, 2013).

Resumo: O Decreto n°. 5.154/04 instituiu a modalidade de Ensino Médio Integrado,
que retne os conteudos do Ensino Médio e da formagao profissional de forma integrada,
assegurando o didlogo entre teoria e pratica, visando superar a dualidade formagao geral
versus profissional. O presente trabalho teve como objetivo compreender de que forma
as praticas interdisciplinares sdo materializados no Ensino Médio Integrado de uma
escola técnica localizada no municipio de Sao Gongalo (RJ), segundo a otica dos
alunos, uma vez que os pressupostos didatico-pedagdgicos do ambiente escolar em
estudo pressupdem uma abordagem interdisciplinar dos conteudos.

9 — Pedagogia de projetos: resultados de uma experiéncia (Rodrigues, Anjos e Rogas,
2008).

Resumo: A pedagogia de projeto desempenha na escola papel expressivo, promovendo
uma redefini¢do de praticas educativas, dado as mudancas aceleradas nas relagdes
sociais € no mundo do trabalho. Neste trabalho, elaboramos praticas que permitissem a
discussdo de elementos associados a educacdo ambiental e promog¢do de satde. Os
procedimentos metodologicos assumiram o carater de uma investigacdo exploratdria
descritiva, através da analise do desenvolvimento de um projeto pedagdgico direcionado
aos alunos de quimica da segunda série do ensino médio. A avaliagdo do aprendizado
foi realizada com a aplicagdo de questiondrio que abordava a metodologia, conteudo,
dimensdes educativas e avaliacdo da disciplina.
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10 — Ensino médio integrado ¢ a integracao curricular possivel (Nessralla e Silva, s/d).
Resumo: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa, concluida em 2010, sobre
o ensino médio integrado do curso de Quimica do CEFET-MG, Campus I. Neste
estudo, entende-se o curriculo como praxis, um objeto dindmico, um campo de
multiplos agentes, e que um curso ¢ organizado a partir do seu curriculo, sendo este
determinado, dentro do contexto em que se configura, por fatores culturais, econdmicos,
politicos e pedagogicos, expressando a funcdo social e cultural da escola. Analisa-se,
assim, o curriculo moldado pelos professores, que desenvolvem a sua profissionalizagao
dentro dos limites de sua autonomia, numa determinada organizagdo de trabalho.
Defende-se uma concepgao de interdisciplinaridade que leva em conta a totalidade
historico-dialética, as relagdes entre parte e todo, compreendendo que a realidade € una,
indivisivel, intrincada e complexa. Dentro dessa perspectiva, este artigo apresenta as
experiéncias de integragdo curricular, buscando relacionar os avangos na pratica dos
docentes para efetivarem o curriculo integrado. A equipe docente do curso em questao
também reestruturou o programa de quimica enquanto disciplina da area de formagao
geral para atender as necessidades de outros cursos técnicos da institui¢do. Outra forma
que os sujeitos encontram de buscar a integracao curricular passa pelo esforgo de sairem
da sua area de formagdo, de procurarem desenvolver projetos com colegas de outras
disciplinas, percebendo que os alunos aprendem melhor. As experiéncias de integragdo
curricular pressupdem o desafio da experimentagdo, da avaliacdo e da pesquisa de
acompanhamento dos sucessos e limites de cada experiéncia.

11 — Formacdo de docentes para a educacdo profissional e tecnoldgica: por uma
pedagogia integradora da educacgdo profissional (Aratijo, 2008).

Resumo: Nosso objetivo ¢ discutir a existéncia de uma possivel didatica da educagdo
profissional e problematizar diferentes formas dicotomicas de se pensar a articulagao
entre teoria e pratica nas estratégias formativas do docente da educagdo profissional.
Sustentamos que as estratégias formativas dos docentes de educacdo profissional devem
considerar a unidade indissoluvel entre a teoria e a pratica docente. Com este artigo
langamos ideias preliminares acerca do assunto, construidas a partir do estudo de
pequena parte da produgdo bibliografica existente tanto no campo da didatica, quanto no
campo da educacdo profissional. Também falamos embasados em nossa experiéncia
com a formag¢do de professores do Projovem e do Proeja , em Belém-PA. Procuramos
nos referenciar a produgao tedrica orientada pelo materialismo histdrico.

12 - O ensino de fisica com o auxilio da educacdo fisica: proposta de uma metodologia
interdisciplinar (Calado, Soares, Costa e Colares, 2013).

Resumo: A sugestdo de metodologias diferenciadas que procurem relacionar o
conteudo de Fisica de forma interdisciplinar com a Educagdo Fisica ¢ algo muito
importante para superar a situagao atual do ensino de Fisica. Assim sendo, objetivou-se
propor e aplicar uma metodologia interdisciplinar entre a Fisica e a Educacdo Fisica
para a abordagem de conteudos de Fisica. Os dados foram coletados junto a 18 alunos
do curso de Ensino Médio Integrado em Eletromecanica, do Instituto Federal de Santa
Catarina, cAmpus Ararangua. A pesquisa foi dividida em quatro momentos: uma aula de
Fisica sobre topicos de cinemadtica, uma aula pratica na disciplina Educa¢do Fisica,
envolvendo os conceitos de cinemadtica, aplicagdo de um questionario com perguntas
referentes aos contetidos abordados e a aplicacdo de outro questionario para avaliar a
importancia, para os alunos, da atividade desenvolvida. A maioria dos alunos acertou
todas as perguntas que procuraram verificar a compreensdo do tema. A maioria
concorda que a atividade foi importante para o aprendizado e que o desenvolvimento de
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praticas interdisciplinares e a realizagdo de aulas praticas e de atividades diferenciadas
no ensino de Fisica sao importantes.

13 - Oficina de integracdo I: vivenciando a pratica interdisciplinar em sala de aula (Luz,
Silva e Ferrari, 2012).

Resumo: Este texto visa apresentar o resultado das estratégias utilizadas para integragao
interdisciplinar no Ensino Médio Integrado em Informéatica (EMI) do Instituto Federal
de Santa Catarina, Campus Chapeco. Tais estratégias sdo concretizadas através do
componente curricular denominado “Oficina de Integragdo”, o qual tem como objetivo
materializar praticas integradoras entre a Educacao Basica e Educagao Profissional, bem
como, garantir a participacdo dos educadores das quatro dreas do conhecimento. O
componente curricular “Oficina de Integracdo” permite um avango em praticas
interdisciplinares, estabelecendo desta forma, relacdes entre o trabalho, ciéncia e
cultura, bem como permite a retomada dos conteudos trabalhados em sala de aula pelos
educadores e seus componentes curriculares, além de possibilitar a realizagdo de
atividades tedrico-praticas, tornando o processo de ensino e de aprendizagem mais
significativo para os educandos. Esta pratica interdisciplinar e integradora, entre as
diferentes areas do conhecimento ¢ uma tarefa que exige dos educadores um grande
envolvimento e pressupde um modelo de educagdo que supere a visdo restrita da escola
tradicional, e forme cidadaos criticos ¢ emancipados, cientes das relagdes de poder
existente no mundo do trabalho da sociedade atual. Desta forma o presente trabalho tem
com objetivo refletir sobre a vivéncia da pratica interdisciplinar no componente
curricular Oficina de Integracdo. E para além desta reflexdo, pretende-se apresentar a
sistematizacdo das atividades desenvolvidas ao longo do segundo semestre de 2011.
Com o intuito de sistematizar e refletir sobre as atividades da Oficina de Integracgao I,
realizou-se um estudo com a turma do primeiro médulo do EMI do IF-SC 2011/2. Apos
a analise do instrumento de avaliacdo coletado, percebeu-se que tanto na opinido dos
educadores quanto dos educandos, as oficinas sdo um espago privilegiado para novos
aprendizados e ainda possibilitam a constru¢do da autonomia intelectual e
emancipatoria dos envolvidos no processo. Portanto, registra-se a partir desta reflexao,
novas aprendizagens, considerando uma proposta curricular que, em sua esséncia,
reflete a vontade de pdr em pratica a interdisciplinaridade, dialogando com as
concepgoes de ensino do curriculo integrado, voltado para a formagdo do sujeito
politécnico, configurando-se em uma experiéncia que até o presente momento tem tido
resultados positivos, tanto para os idealizadores quanto para os educandos.

14 - Relato de uma experiéncia no projeto integrador do curso técnico em edificacdes: a
construcdo de um aquecedor solar com descartdveis (Bielschowsky, Jacques,
Castanhetti, Luiz, Nunes e Maria, 2012).

Resumo: Este trabalho relata a constru¢do de um aquecedor solar com descartaveis
desenvolvido por alunos do curso Técnico em Edificagdes, na unidade curricular de
Projeto Integrador (PI), da segunda fase do curso técnico em edifica¢des, na modalidade
subsequente, do Instituto Federal de Santa Catarina, que tem como objetivo integrar
conhecimentos diversos na resolu¢do de uma situagdo problema real relacionada ao
universo da construgdo civil. Uma das equipes demonstrou preocupagdo com medidas
relacionadas a economia de energia elétrica como forma de beneficiar diretamente as
familias de baixa renda da regido. Neste momento, os conhecimentos de Fisica
associados a construgdo civil e ao compromisso socioambiental se fizeram necessarios e
os alunos foram provocados a considerar questdes relacionadas ao meio ambiente e aos
problemas reais que a comunidade enfrenta. O trabalho foi desenvolvido de forma
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conjunta, num processo ensino-aprendizagem onde os professores orientadores
participaram ativamente do processo € ndo apenas repassaram um conhecimento
estanque. Neste cendrio, por ndo se ter um programa municipal de coleta seletiva de
materiais descartaveis na cidade, percebeu-se a possibilidade de executar um projeto
simples e de baixo custo, aliado a preocupagdo ambiental, com o propdsito de
economizar energia elétrica: a constru¢ao de um aquecedor solar com garrafas pet e
caixas tetra pak.

15 - Projeto INCUTEC: uma experiéncia de pratica integradora para o curso técnico de
administracao do IFMA — Campus Buriticupu (Bonfim e Silva, 2014).

Resumo: Analise da experiéncia do projeto de extensdo Incubadora de Servigos como
Instrumento de Geracao de Emprego ¢ Renda (INCUTEC) e suas contribui¢des para o
Curso Técnico em Administracdo do Instituto Federal do Maranhao (IFMA) Campus
Buriticupu. Demonstra a relevancia do projeto enquanto pratica integradora, para tanto,
utilizou-se da combinacdo de pesquisa bibliografica, documental e de campo, tendo
como instrumento de coleta de dados o questionario aplicado a coordenadora do projeto,
aos docentes e discentes envolvidos. Apresenta o projeto INCUTEC em seus aspectos
histéricos e conceituais e posteriormente destaca sua contribuicao para o curso Técnico
em Administragdo do IFMA Campus Buriticupu. Ressalta a importancia deste projeto
como uma experiéncia viavel enquanto pratica integradora, por possibilitar a
indissociabilidade entre educacdo geral e educagdo profissional, bem como, a
intervencdo com a realidade local.

16 - Projeto integrador: interligando saberes no ensino médio (Silva, da Silva, Oliveira,
Assuncgao e Lima, 2012).

Resumo: Um dos grandes desafios postos para as instituicdes de ensino e para os
educadores na atualidade ¢ estar pautado numa politica educacional capaz de superar as
praticas operacionais € mecanicistas e oferecer contetidos vinculados a realidade dos
discentes. Considerando o que foi exposto, somado a perspectiva da formacao humana
integral presente no Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte-IFRN, desenvolveu-se, em 2011, no
Campus Natal Zona Norte um Projeto Integrador no Ensino Médio, com estudantes e
professores dos Terceiros anos dos Cursos Técnicos Integrados Regulares a partir das
articulagdes interdisciplinares da Geografia com a Fisica, a Quimica, a Biologia e as
disciplinas técnicas dos cursos de Eletronica, Informatica e Comércio. Este trabalho
trata da realizagdo do projeto Integrador e as reflexdes a respeito dessa pratica
pedagdgica. Na tentativa de avangar no caminho do trabalho interdisciplinar na
Institui¢do construiram-se os seguintes objetivos para esse trabalho: proporcionar uma
articulacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos das Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, especificamente a Geografia, com as demais areas do saber; contribuir
para uma visao critica e integrada de conteudos e metodologias adotadas nas disciplinas
envolvidas e estimular a criatividade e a inovagao.

7.9 Apresentar um método pedagodgico como referéncia. Dentre os estudos da
area de trabalho e educagdo, alguns se remetem as questdes pedagdgicas. De forma
geral a indicacdo ¢ de que ndo ha uma receita pronta a ser seguida ao se pretender uma
pratica pedagogica integradora, mas hé algumas diretrizes que podem ser tomadas como
referenciais. Dentre elas, ha a pedagogia historico-critica postulada por Saviani (2005
apud RAMOS, 2011) que propde as seguintes etapas:
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a) pratica social (comum a professores e alunos). Professores e alunos
podem posicionar-se como agentes sociais diferenciados. Eles também
se encontram em niveis diferentes de compreensdo (conhecimento e
experiéncia) da pratica social;

b) problematizacdo (identificacdo dos principais problemas da pratica
social). Trata-se de detectar que questdes precisam ser resolvidas no
ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimentos ¢
necessario dominar;

c) instrumentalizagdo (apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica
social). Tais instrumentos sdo produzidos socialmente e preservados
historicamente; a sua apropriagao pelos alunos esta na dependéncia de
sua transmissdo direta e ou indireta por parte do professor;

d) catarse (efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados
em elementos ativos de transformacao social);

e) pratica social (RAMOS, 2011).

Entende-se que esses principios da pedagogia historico-critica podem auxiliar o
professor desde o planejamento dos objetivos, a organizacao didatica dos contetidos e
dos procedimentos metodoldgicos, até o esclarecimento dos critérios para a avaliagdo do
desempenho da aprendizagem e do proprio ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A utopia, por definigdo, “nenhum lugar”, estd num lugar que ndo existe. Ela
coloca-se como algo de valor, algo desejavel do ponto de vista da solugdo da
crise. Se a utopia, o objeto do desejo, ¢ um lugar imaginario, os processos de
vida sdo concretos e sdo essas condigdes concretas, permeadas de
contradi¢des que constituem o horizonte possivel da utopia (CIAVATTA,
1988).

Esta proposta de agdo educacional — projeto integrador traz indicacdes de
textos, relatos, experiéncias, sugestoes, proposicdes que se espera que sejam recebidos
pela comunidade institucional. Apresenta-se, aqui um desafio a ser enfrentado e
vencido. Compreende-se que um projeto como este, ndo se materializa facilmente, ha
resisténcias, conflitos, no entanto, hd também vontade de mudar, inovar. A proposta de
educagdo integrada aponta esse caminho.

Entende-se que uma experiéncia conjunta de aprendizagem e de ensino exige
mais tempo para a consolidacdo, periodos longos de estudos, reflexdo, agdo, teorizagao,
avaliagdo, fazem-se necessarios fundamentos para se construir uma base tedrica,
didatica, metodologica, pedagdgica que propicie a seguranga adequada a préatica a ser
realizada. A sensacdo ¢ de que esta experiéncia possa contribui para que se avance rumo
a mudanca paradigmatica que a proposta de educagdo integrada propde, no sentido de
afirmar que “a educa¢@o ¢ uma media¢do importante na luta pela emancipacdo humana”
(RAMOS, 2011).

Reitera-se que a formacdo continuada ¢ um investimento em favor do ensino,
da aprendizagem, da qualidade da educagdo, da escola, do desenvolvimento integral dos
seres humanos.
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APENDICE B: O QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO CURSO TECNICO
INTEGRADO EM EDIFICACOES

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai
Pro-reitoria de Pesquisa e Pds-graduagio
Programa de Pés-graduag@o em Educagdo para Ciéncias e Matematica
Pesquisadora: Elina Assis de Lima Ribeiro
Orientadora: Luciene Lima de Assis Pires
Entre coisas e palavras - principalmente entre palavras — circulamos.

Carlos Drummond de Andrade

Responda algumas perguntas e contribua para a pesquisa que abrange o curso de
ensino médio integrado ao ensino técnico, a sua opinido ¢ muito importante, pois a visdo do
aluno coopera para a compreensao da totalidade. Agradego por sua contribui¢do e boa vontade!
Desejo sucesso para a sua carreira estudantil e profissional!

Questionario para os alunos (enviado e respondido virtualmente, s6 que na presenca da
pesquisadora)

Género: Masculino () feminino ( ). Idade: __ anos

1 - Qual sua origem escolar antes de ingressar no Ensino Médio Integrado ao Técnico?
Somente publica ()

Somente particular ( )

Uma parte publica e uma parte particular ( )

2 - Vocé€ mora com seus pais? Sim () Nao ( )
Com quem?

3 — Qual a profissao dos seus pais:
pai mae

4 — Qual o motivo que o levou a fazer um curso de Ensino Médio Integrado ao Técnico?
Por ser um curso técnico ( )

Por escolha dos pais ( )

Por estudar no IFG ( )

Por preparar-se para o vestibular ()

Por ser ensino gratuito ( )

Por ser proximo de sua residéncia ()

Por ser um curso de qualidade ( )

Outro ()

5 — Quais as vantagens que vocé considera ao fazer um curso de Ensino Médio integrado ao
técnico?

Fazer dois cursos em um ( )

Ter uma profissdo para ingressar no mercado de trabalho mais rapido ( )

Recebimento de um certificado ()

Cultura geral para melhor compreensdo do mundo ( )

Outro ()
Nenhuma ()

6 - Durante as aulas da disciplina de Fisica, este ano, em algum momento foi trabalhado o
conteudo de Fisica articulado ao do ensino técnico?

Sempre ()

Algumas vezes ()

Poucas vezes ()
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Raramente ( )

7 - Durante as aulas da disciplina de Matemadtica, este ano, em algum momento foi trabalhado o
contetido de Matematica articulado ao do ensino técnico?

Sempre ()

Algumas vezes ( )

Poucas vezes ()

Raramente ( )

8 — Durante as aulas de outra disciplina de Ciéncias (Biologia ou Quimica), este ano, em algum
momento foi trabalhado o contetido, de alguma destas, articulado ao do ensino técnico?

Sempre ()

Algumas vezes ( )

Poucas vezes ()

Raramente ( )

9 - Mesmo estando no inicio, vocé considera que os conhecimentos adquiridos durante o curso:
Sao suficientes para desenvolver as atividades profissionais ( )

Sao insuficientes para desenvolver as atividades profissionais ( )

Mesmo sendo suficiente, pretende aprofundar os conhecimentos ( )

Justifique  sua  resposta:

10 — Vocé considera que ha diferenga entre um curso de nivel médio integrado ao técnico de um
curso de ensino médio regular?

Sim () Qual?
Nao ( ) Por qué?

11 — Se vocé fosse novamente iniciar o ensino médio escolheria este curso médio integrado ao
técnico?

Sim ( ) Por qué?
Nao ( ) Por qué?

12 — Até o momento vocé € capaz de explicar para outra pessoa o que um técnico em
Edificagdes pode desenvolver no mundo do trabalho?

Sim ()

Nao ()

Em parte ()

Explique:

13 — Apds concluir o curso de técnico em Edificagdes, o que vocé pretende fazer?
Trabalhar na area de Edifica¢des ( )

Trabalhar em outra area ( )

Continuar estudando em um curso superior ( )

Estudar e trabalhar ( )

Ainda ndo sei ()

14 — Vocé percebe alguma relacdo entre as disciplinas do curso?
Sim () Qual?
Nao ( )

15 — Vocé frequenta o curso na modalidade integral (aulas em dois periodos), quais as
vantagens que vocé considera ter este formato?

16 — Vocé frequenta o curso na modalidade integral (aulas em dois periodos), quais as
desvantagens que vocé considera ter este formato?
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17 — Além das atividades de sala de aula, quais as outras atividades que sdo propostas para
vocé?

Periodo de descanso ( )

Periodo reservado para reforgo escolar ()

Periodo reservado para as tarefas de casa ()

Periodo reservado para recreagdo, esporte, cultura ( )

Qual o objetivo destas atividades?

18 — As condigdes (biblioteca, laboratorio, refeitorio, area de descanso, lazer, esporte, cultura)
encontradas no IFG sdo adequadas para desenvolver esta modalidade integral?

Sim () Comente:
Nao ( ) Comente:
Parcialmente ( ) Comente:

19 — Em sua opinido, o curso integrado Técnico em Edificagdes possibilita ampliar as
oportunidades de inser¢cdo no mundo do trabalho?

Sim () Justifique sua resposta:
Nao () Justifique sua resposta:

20 — Em sua opinido, a estrutura curricular (disciplinas, contetidos, pratica pedagogica,
atividades extras) do curso médio integrado ao técnico contribuird com vocé na realizacdo de
um vestibular, caso esta seja sua opgao?

Sim () Por qué?
Nao ( ) Por qué?

21 - Um principio que rege a modalidade integrada (ensino médio articulado ao ensino técnico)
refere-se a integracdo de varias dimensdes da vida humana (trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia). Vocé percebeu a presenga desta abordagem na pratica pedagogica dos professores
tanto da educacao geral quanto das disciplinas técnicas?

Sim ( ) Como se processou?
Nao ()

22 - O ensino de alguma disciplina do curso Técnico em Edifica¢des relacionou a teoria
(conhecimento intelectual) com a pratica (conhecimento da acdo, do fazer)?

Sim () Qual?
Nao ()

23 - Vocé percebeu diferenga na maneira de ensinar entre os professores da educagdo geral € os
da area técnica?

Sim ( ) Qual(is) diferengas?
Nao ha diferenca ()

24 - O curso de ensino médio integrado a educacdo técnica (profissional) aborda a preparacio
para o trabalho. A tematica “trabalho” foi apresentada (desenvolvida) dentro dos contetdos das
disciplinas que foram cursadas até o momento?

Sim ( ) Explique:
Nao ()

Jatai, IFG/Campus Jatai, mar¢o/2014
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APENDICE C: O ROTEIRO DE QUESTOES PARA A ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES DE CIENCIAS (FiSICA) E
MATEMATICA

. Ministério da Educacgio
. INSTITUTO FEDERAL Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica

GUlAS Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
' : g Campus Jatai
Campus Jate Mestrado Profissional em Educagdo para Ciéncias e Matematica

Caro (a) professor (a) o objetivo da pesquisa € investigar/compreender como a pratica
pedagdgica no ensino de Ciéncias ¢ Matematica reflete a concep¢do de educagdo integrada
(ensino médio integrado a educagdo profissional técnica), além disso, investigar a modalidade
integral presente na estruturacdo curricular. Agradeco antecipadamente por sua cooperacdo e
colaboracéo. Elina Ribeiro.

Roteiro de questdes para a entrevista semiestruturada com professores
Questdes de identificacao:
Idade: Sexo:
Formagdo académica:
Graduagao: () Cursando () Concluida - Licenciatura? () Sim () Nao
Area:

Mestrado: () Cursando () Concluida -

Area:

Doutorado () Cursando () Concluida -

Area:

Tempo de atuagdo na rede federal:

Questdes para os professores de Ciéncias que atuam no curso Técnico em Edificacdes

1. Qual disciplina vocé ministra?

2. Vocé ja trabalhou com o curso de ensino médio integrado ao ensino técnico?

3. Nos tltimos cinco anos vocé participou de algum curso de capacitagdo que relacionava
com a tematica da integracdo do ensino médio ao ensino técnico?

4. O curso técnico de nivel médio ofertado no IF/Campus Jatai apresenta-se como um

curso técnico desenvolvido no formato integrado. Qual o seu entendimento sobre a integracdo
entre a educagdo profissional ¢ o ensino médio?

5. Isto ocorre na pratica em sala de aula? Por qué?

6. Vocé participou da elaboragdo do Projeto Pedagogico do curso técnico integrado em
Edificagdes? Comente.

7. Em que momento teve contato com esta proposta?

8. O que diferencia a proposta curricular de um curso de nivel médio integrado ao técnico
de um curso de ensino médio propedéutico?

9. Vocé mudou sua pratica pedagdgica para trabalhar no ensino médio integrado ao ensino
técnico? Por qué?

10. Vocé desenvolve atividades em sua pratica pedagogica/metodologica que visam

cooperar com a integragdo entre a sua disciplina e as disciplinas técnicas? Quais?

11. Como vocé poderia integrar contetidos da sua disciplina com as dimensoes trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura? Quais?

12. Quais contetidos da sua disciplina que poderiam ser relacionadas com a area de
Construcdo Civil?
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13. Quais contetdos da area de Construgdo Civil, especificadamente das disciplinas
técnicas que fazem parte do curriculo do curso Técnico Integrado em Edificagdes, que se
referem a sua disciplina?

14. Os alunos percebem aspectos relacionados as disciplinas técnicas, durante as suas aulas?
Quais?

15. Quais sao as vantagens para o aluno do curso Técnico Integrado em Edificagcdes em
termos de preparacao para o mundo do trabalho?

16. E as desvantagens?

17. Quais sdo as vantagens para o aluno do curso Técnico Integrado em Edificagdes em
termos de acesso ao ensino superior?

18. E as desvantagens?

19. Hé um planejamento coletivo entre os professores da educacao geral e os da area técnica
que atuam nos cursos integrados? Como acontece?

20. Vocé recebeu algum material explicativo sobre a integracdo entre o ensino médio e o

ensino técnico? Qual?

21. O Decreto n. 5.154/2004 regulamenta o §2° do artigo 36 ¢ os artigos 39 a 41 da LDB n.
9.394/1996 que trata da educacdo profissional, de forma especifica abrindo a possibilidade de se
ofertarem (além do formato concomitante e subsequente) cursos no formato integrado (ensino
médio articulado ao ensino técnico). Vocé tinha conhecimento deste Decreto?

22. Os principios filoséficos/epistemoldgicos que norteiam a integragdo do ensino médio
com o ensino técnico estdo vinculados a relagdo entre o trabalho, a cultura, a ciéncia, a
tecnologia, a constru¢cdo de uma educacgdo politécnica na perspectiva da formagdo omnilateral
do ser humano. Como vocé€ compreende estes principios e sua influéncia na formag¢do de um
aluno de ensino médio integrado?

23. O curso Técnico Integrado em Edificagdes ¢ ofertado desde o ano de 2012 em tempo
integral. Quais os objetivos sdo propostos para a permanéncia do aluno na escola em periodo
integral (dia inteiro) no IFG/Campus?

24. As condigdes materiais, infraestrutura, recursos, laboratorios, sala de estudos
individuais e coletivos, biblioteca, material didatico/pedagogico, sala de vestuario, armarios,
ambiente de alimentacdo estdo de acordo com a proposta de desenvolvimento de um curso na
modalidade integrada (ensino médio articulado ao ensino técnico) no IFG/Campus Jatai? Por
que?

25. As condigdes materiais, infraestrutura, recursos, laboratorios, sala de estudos
individuais e coletivos, biblioteca, material didatico/pedagogico, sala de vestuario, armarios,
ambiente de alimentacdo estdo de acordo com a proposta de desenvolvimento de um curso em
periodo integral (dia inteiro) no IFG/Campus Jatai? Por qué?

Jatai, marco de 2014
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APENDICE D: AS QUESTOES APLICADAS COM OS PROFESSORES DAS
DISCIPLINAS TECNICAS

Ministério da Educagdo
l Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica
. INSTITUTO FEDERAL Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia ¢ Tecnologia de Goias
S0lAS Céampus Jatai

l Cinous e Mestrado Profissional em Educagdo para Ciéncias e Matematica
ampus Jatal

Caro (a) professor (a) o objetivo da pesquisa ¢ investigar/compreender como a pratica
pedagdgica no ensino de Ciéncias ¢ Matematica reflete a concepgdo de educagdo integrada
(ensino médio integrado a educag@o profissional técnica), além disso, investigar a modalidade
integral presente na estruturacdo curricular. Agradeco antecipadamente por sua cooperacdo e
colaboracédo. Elina Ribeiro.

QUESTIONARIO — enviado eletronicamente.

Questdes aplicadas com os professores das disciplinas técnicas

Da questdo 1 a 6 vocé tera conceitos/no¢des/temas/assuntos da disciplina de Fisica tratados no
ensino médio integrado ao técnico (1° ao 3° ano). Assinale a frequéncia com que cada
conceito/nogdo fisica se faz presente na area de Construgdo Civil. A frequéncia ndo deve ser
restrita a disciplina que cada docente leciona, mas pensada a partir do universo das Edificacgdes.

FISICA - TEMAS

1 - Movimento, variagdes e conserva¢des (unidades tematicas: fenomenologia cotidiana,
variagdo e conservagdo da quantidade de movimento, energia e poténcia associadas aos
movimentos, equilibrios e desequilibrios).

( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

( ) Frequentemente

( ) Nao se aplica

2 - Calor, ambiente e usos de energia (unidades tematicas: fontes e trocas de calor, tecnologias
que usam calor: motores e refrigeradores, o calor na vida e no ambiente, energia: produgdo para
uso social).

( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

( ) Frequentemente

() Nao se aplica

3 - Som, imagem e informacdo (unidades tematicas: fontes sonoras, formacao e deteccio de
imagens, gravacdo e reproducdo de sons e imagens, transmissao de sons ¢ imagens).

( ) Nunca

() Raramente

() Ocasionalmente

( ) Frequentemente

() Nao se aplica

4 - Equipamentos elétricos e telecomunicagdes (unidades tematicas: aparelhos elétricos, motores
elétricos, geradores, emissores e receptores).

( ) Nunca

( ) Raramente
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() Ocasionalmente
( ) Frequentemente
( ) Nao se aplica

5 - Matéria e radiacdo (unidades tematicas: matéria e suas propriedades, radiagdes e suas
interagdes, energia nuclear e radioatividade, eletronica e informatica).

( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

() Frequentemente

( ) Nao se aplica

6 - Universo, Terra ¢ Vida (unidades tematicas: Terra e sistema solar, o Universo e sua origem,
compreensao humana do Universo).

( ) Nunca

( ) Raramente

(' ) Ocasionalmente

() Frequentemente

( ) Nao se aplica

Da questdo 7 a 17 vocé terd conceitos/nogoes/temas/assuntos da disciplina de Matematica
tratados no ensino médio integrado ao técnico (1° ao 3° ano). Assinale a frequéncia com que
cada conceito/no¢do matematico se faz presente na area de Constru¢ao Civil. A frequéncia nao
deve ser restrita a disciplina que cada docente leciona, mas pensada a partir do universo das
Edifica¢des.

MATEMATICA - TEMAS

7 — Conjuntos (igualdade, tipos, subconjuntos, problemas).
( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

() Frequentemente

( ) Nao se aplica

8 - Razdes e proporcdes.
( ) Nunca

( ) Raramente

(' ) Ocasionalmente

() Frequentemente

() Nao se aplica

9 - Relagdes, fungdes (tipos, sinais, problemas, conceitos), equacdes e inequacdes.
( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

() Frequentemente

( ) Néo se aplica

10 — Progressoes (sequéncias, aritméticas, geométricas).
( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

() Frequentemente
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( ) Nao se aplica

11 — Geometria analitica (sistema cartesiano, posi¢do no plano, equagao da reta).
( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

() Frequentemente

( ) Nao se aplica

12 — Matrizes (tipos, operacdes, equacdes), determinantes e sistemas lineares (equagdo,
escalonamento, discussao).

( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

() Frequentemente

() Nao se aplica

13 — Polindmios (igualdade, operagdes, decomposicdo, teorema, raizes complexas) e equagdes
algébricas.

( ) Nunca

() Raramente

() Ocasionalmente

() Frequentemente

( ) Nao se aplica

14 - Geometria plana (areas, poligonos, razdo, circulo, teorema).
( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

() Frequentemente

() Nao se aplica

15 - Geometria espacial (posigdo, retas, planos, paralelismo, perpendicularismo).
( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

( ) Frequentemente

() Nao se aplica

16 — Trigonometria (fungdes, circunferéncia, seno, cosseno, tangente).
( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

( ) Frequentemente

() Nao se aplica

17 - Matematica Financeira (porcentagem, acréscimos, descontos, juros).
( ) Nunca

( ) Raramente

() Ocasionalmente

() Frequentemente

( ) Néo se aplica
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18 - Relacione conteudos de Fisica que vocé considera relevantes para o conhecimento do aluno
do curso Técnico Integrado em Edificagdes que ndo foram contemplados na listagem das
questoes de 1 a 6.

19 - Relacione contetdos de Matematica que vocé considera relevantes para o conhecimento do
aluno do curso Técnico Integrado em Edificagdes que ndo foram contemplados na listagem das
questoes de 7 a 16.

20 - A partir da edicdo do Decreto n. 5.154/2004 abriu-se a possibilidade da integracdo entre o
ensino médio e o ensino técnico no ambito dos Institutos Federais. Vocé acha possivel haver
uma integracdo na pratica pedagogica entre as disciplinas técnicas e as da formacdo geral para
uma formag¢ao mais ampla do aluno? Como?

21 - Ha um planejamento coletivo entre os professores da educagdo geral e os da area técnica
que atuam nos cursos integrados? Como acontece?

22 - O curso Técnico Integrado em Edificagdes é ofertado desde o ano de 2012 em tempo
integral (matutino e vespertino). Este novo formato trouxe contribuicdes para a formagao do
aluno? Quais?

23 — Faca algumas consideragdes de agdes que considera importantes para contribuir para a
proposta de formagao integral do aluno.
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APENDICE E: O TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE
ESCLARECIMENTO PARA O PROFESSOR

B ismrurorenRAL , - -
BIdociicaETiooes  POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO PARA

B s CIENCIAS E MATEMATICA
[ | T Rua Riachuelo, n° 2090, Setor Samuel Graham, Jatai-GO, CEP: 75.804-
020 - Jatai/GO — posgrad@jatai.ifg.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIMENTO
Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa.

Meu nome ¢ ELINA ASSIS DE LIMA RIBEIRO, sou a pesquisadora responsavel e minha area

de atuagdo é o ENSINO, a pesquisa intitula-se O professor como mediador na Educacdo

Profissional integrada integral — um olhar a partir das ciéncias. Apos receber os esclarecimentos

e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel.

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o(s)
pesquisador (es) responsavel(is) ELINA ASSIS DE LIMA RIBEIRO ¢ LUCIENE LIMA DE
ASSIS PIRES, nos telefones: (64)9606-4455 ¢ (64) 9988-7868.

Em casos de duvidas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do IFG Campus Jatai, nos
telefones: (064) 3632 8600, Ramal 8652.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

Esta pesquisa tem como campo de estudo a educagdo profissional na modalidade
integrada e integral desenvolvida no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias — Campus Jatai, neste sentido, busca-se investigar a pratica pedagdgica que se constroi
nas aulas das disciplinas de Fisica e de Matematica, no 1° ano do ensino técnico no curso de
Edificagdes objetivando entender como o ensino de Ciéncias tem sido construido para a
efetivacdo da educacao integrada e conhecer a abordagem integral.

O problema da pesquisa se pauta em algumas questdes como: E possivel estabelecer
uma relacdo entre as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula e a educagdo integrada
e integral nos cursos técnicos do Campus Jatai/IFG? Ha formagao integrada nos cursos técnicos
do Campus Jatai/IFG? A pratica do professor no ensino de Ciéncias pode contribuir para uma
formag@o integrada nos cursos técnicos?

Os alunos de cursos técnicos do IFG enfrentam o desafio de cursarem a educagdo
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio, ¢ a partir de 2012, também
oferecida no formato integral. Busca-se, portanto, compreender a relagdo entre a acdo
pedagdgica que ocorre na sala de aula, no ensino-aprendizagem na educagdo profissional de

nivel médio e a integragcdo entre as areas do conhecimento. Neste sentido, entender como se
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constroem as formas de articulagdo entre a educacdo profissional ¢ a educagdo geral na
fundamentagdo da educagdo profissional integrada a partir do olhar das ciéncias nos cursos
técnicos do IFG.

Para sua realizagdo a metodologia se desenvolvera da seguinte forma: A abordagem da
pesquisa é qualitativa. Na primeira fase da pesquisa, realizar um estudo tedrico sobre as teorias
educacionais e de aprendizagem que sustentam a pratica pedagdgica, destacando os tedricos que
embasam este tema. Investigar a perspectiva historica e, suas concepcoes e abordagens na busca
de compreender o professor, sua formagao e sua pratica. Analisar os documentos oficiais que
legislam sobre o ensino técnico (parametros curriculares nacionais, leis, decretos) € os autores
que postulam sobre a educagdo profissional técnica no Brasil. Pesquisar a concepgdo da teoria
historico-cultural e da pedagogia histdrico-critica para fundamentagdo tedrica da pesquisa. Os
tedricos que se pretende estudar quanto a fundamentacgdo para a educagdo profissional técnica —
Frigotto, Ciavatta e Ramos, quanto a teoria histérico-cultural — Vygotsky, Feuerstein e Freire,
quanto a pedagogia historico-critica — Saviani e Marx.

Em seguida elaborar os formuldrios para solicitacdo de autorizacdo para a pesquisa a ser
desenvolvida e encaminha-los para o comité de ética, posteriormente estabelecer o contato com
os dirigentes da institui¢do e os sujeitos diretamente envolvidos na pesquisa.

Na segunda fase, elaborar, aplicar entrevistas e questionarios e coletar depoimentos com
os professores versando sobre a elaboragdo, aplicacdo e avaliacdo da pratica pedagodgica. Ao
mesmo tempo aplicar também (entrevistas e questionarios) com os alunos tratando sobre a
percepcdo deles, o interesse, participagdo ¢ motivagdo na aprendizagem em Fisica e em
Matematica e sua percepgdo sobre a educagdo integrada.

Posteriormente, para producdo de mais dados para a investigacdo, observar e registrar
em video algumas aulas com dura¢do de uma hora ¢ meia, de cada professor. Posteriormente
transcrever as entrevistas, depoimentos e filmagens para tratamento dos dados. Entrevistar
ainda, o pessoal técnico-pedagogico e académico que atuam junto aos professores e alunos
desses cursos. Transcrever e apresentar a0s mesmos.

Em seguida coletar dados nas fontes de documentacdo de registro académico como
diario, programa de ensino, projetos de curso, plano de aula, planejamento anual ou semestral
do professor. Posteriormente, periodo para o tratamento dos dados. Redagdo do trabalho e
conclusao do produto.

Sua participacdo constara de permitir a minha presenga nas aulas de sua disciplina com
o uso de recursos tecnoldgicos para a gravacao das aulas em audio e video, e poder estar
observando minuciosamente as atividades desenvolvidas em sala de aula, conceder quando
solicitado entrevistas, depoimentos, preenchimento de questionarios.

Por se tratar de pesquisa com humanos ¢ possivel, que acontecam desconfortos ou

riscos quanto ao uso do tempo do sujeito, de sua experiéncia, suas opinides pessoais, seus juizos
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de valor. A investigacdo tratara da rela¢do ensino-aprendizagem, neste sentido, ndo podemos
afirmar que ndo havera desconfortos ou riscos, mas por se tratar de relagdes humanas nao ha
riscos mensuraveis, ou previsiveis. No entanto, a preocupagdo central da pesquisadora ¢é
estabelecer medidas para protegdo ou minimiza¢do dos desconfortos e riscos, como esclarecer
antecipadamente ¢ detalhadamente os objetivos e metodologia que usara, manter os dados sob
protecdo a confidencialidade, adotando-se medidas de sigilo ¢ anonimato. Todos os dados e
materiais obtidos das pessoas serdo tornados anonimos.

Os beneficios que esperamos com o estudo sdo: Identificar quais as praticas
pedagodgicas aplicadas nas aulas de Fisica e de Matematica nos cursos técnicos que propiciam
uma formagdo profissional emancipadora, transformadora e cidadd. A investigagdo pretende
compreender as dimensdes do papel representado pelo professor como um mediador na
formagdo da educacdo profissional em seus alunos com um olhar a partir das ciéncias. Tais
aspectos educacionais apontados pela pesquisa servem como elementos de analise e reflexdo
para o contexto do processo de ensino-aprendizagem na educagdo profissional integrada integral
dos cursos técnicos do IFG.

E importante esclarecer que, caso vocé decida ndo participar, existem outros tipos de
tratamento indicados para este caso. Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de
tirar qualquer duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em
contato, com algum dos pesquisadores ou com o Conselho de Etica em Pesquisa.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissao, a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliacdo, pela sua decisdo
(voluntariedade). As informagdes desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagdo
(confidencialidade).

Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores. Fica também garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisao judicial ou extrajudicial. Esclarece-
se ainda, que ndo havera nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira pela sua
participagao.

Eu, , apos a leitura deste documento e ter

tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas as
minhas duvidas, acredito estar suficientemente informado, ficando claro para mim que minha
participagdo ¢ voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes ¢ da

garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso
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minha concordancia de espontanea vontade em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario ou de seu representante legal

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntiaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste voluntario (ou de seu representante legal) para a participag@o neste estudo.
Assinatura do responsavel pela obtengdo do TCLE.

Dados dos pesquisadores: Elina Assis de Lima Ribeiro, elinamrosa@hotmail.com,

(64)9606-4455. Luciene Lima de Assis Pires, lucieneapires@gmail.com, (64) 9988-7868.

Dados do CEP responsavel pela autorizagdo da pesquisa. Comité de Etica em Pesquisa do IFG —
Campus Jatai, nos telefones: (064) 3632 8600, Ramal 8652, no e-mail:
posgrad@jatai.ifg.edu.br.

Nome e Assinatura do pesquisador — Elina Assis de Lima Ribeiro


mailto:posgrad@jatai.ifg.edu.br
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@ INSTITUTO FEDERAL DE
& EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BEE cois
[ Campus Jatai

POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E MATEMATICA

Rua Riachuelo, n° 2090, Setor Samuel Graham, Jatai-GO, CEP: 75.804-020 - Jatai/GO —
posgrad@jatai.ifg.edu.br

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu, » ( ) RG/ ( )

CPF/ n.° de matricula , abaixo assinado,

concordo em participar do estudo O professor como mediador na Educacdo

Profissional integrada integral — um olhar_a partir das ciéncias como sujeito. Fui

devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo (a) pesquisador(a) ELINA ASSIS DE
LIMA RIBEIRO sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagcéo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade (ou interrupgcao de meu acompanhamento/

assisténcia/tratamento, se for o caso).

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito:
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ANEXOS
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ANEXO A: MATRIZ CURRICULAR E EMENTAS

Parte da minuta do Projeto pedagogico do curso técnico integrado em Edificacdes em tempo

integral do IFG/Campus Jatai

A Matriz Curricular

A matriz curricular esta estruturada em trés nucleos, Nucleo Comum, Nucleo Diversificado e

Nucleo Especifico. No ntcleo comum estdo as disciplinas obrigatorias que compdem a base da

formagdo escolar de nivel médio, conforme estabelecido pela Resolugdo CNE/CEB N° 2 de 30 de

janeiro de 2012. O nticleo diversificado compreende as disciplinas obrigatorias e as optativas que, por

transversalidade, dialoga com a formacdo basica de nivel médio e a qualificagdo geral para o trabalho,

na perspectiva da construcdo da identidade formativa dos cursos e eixos agrupados. A Resolucio

CNE/CEB N° 2 de 2012 ¢ a Resolugdo CNE/CEB N° 6 de 2012 ddo os fundamentos legais das

disciplinas/componentes curriculares indicados no PPC. O nucleo especifico refere-se ao conjunto das

disciplinas obrigatorias da formacdo profissional técnica de nivel médio, conforme a habilitacdo do

curso ¢ esta amparada nas diretrizes constantes da Resolugdo CNE/CEB N° 6 de 2012 ¢ do CNCT.

Disciplinas ou

Carga horaria do

Carga horaria do

Componentes 1° 2 3° Curso em horas / Curso em horas /
. Ano | Ano | Ano -
Curriculares aula relégio
Lingua Portuguesa 4 2 2 288 216
Llnghua Estrangeira - 2 5 ) 144 108
Inglés
Artes 2 - - 72 54
Geografia 2 2 2 216 162
g | Historia 2 2 2 216 162
£ | Matematica 4 2 2 288 216
8 Fisica 2 2 2 216 162
o | Quimica 2 2 2 216 162
< | Biologia 2 2 2 216 162
g Filosofia 2 2 2 216 162
Sociologia 2 2 2 216 162
Educacgao Fisica 4 4 - 288 216
Aulas por semana 30 24 18
Hora aula / ano 1080 | 864 | 648 2592
Hora relégio / ano 810 648 | 486 1944
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Disciplinas ou Componentes 10 20 30 Carga horaria do Carga horaria do
Curriculares Ano | Ano | Ano Curso em horas / Curso em horas /
aula relégio
Matematica Aplicada 2 - - 72 54
Fisica Aplicada 2 - - 72 54
. Ar@e e Processos de ) 2 ) 72 54
@ | Criagéo
5 | Educacéo Fisica,
® | Saude, Lazere - - 2 72 54
2 | Trabalho
8 8 Saude, Higiene e
S Seguranga no - 2 - 72 54
% trabalho
5 Desenho Basico 4 - - 144 108
g Introdugéo a pesquisa
o | e Inovagao
o - -
° _S Introducgao a 2 2 54
~§ © | Informatica
£ | 22 Lingua Estrangeira
(@] - -
— Espanhol / Libras 2 2 54
Aulas por semana 10 4 4
Hora aula / ano 360 | 144 | 144 648
Hora relégio / ano 270 | 108 | 108 486
TOTAL DO NUCLEO
COMUM 40 28 22 3240 2430
Disciplinas ou 10 20 30 Carga horaria do Carga horaria do
Componentes Ano | Ano | Ano Curso em horas / Curso em horas /
Curriculares aula relégio
Mater|a|s~de 4 ) ) 144 108
Construcao
Mecénica dos Solos - 4 - 144 108
Desenho Assistido ) _ 144 108
por Computador
9 Topografi.a 2 - - 72 54
& Tecnolog|~a das ) 4 2 216 162
S Construgdes
g | Desenho - - 72 54
w | Arquiteténico
9 | Instalagdes Elétricas - - 2 72 54
$ | Instalagoes N 144 108
Z | Hidrossanitarias
Nogoes de Estruturas - 2 2 144 108
Orgcamento - - 4 144 108
Aulas por semana 6 18 12
Hora aula / ano 216 | 648 | 432 1296
Hora relégio / ano 162 | 486 | 324 972
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CURSO TECNICO EM EDIFICACOES INTEGRADO AO ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL
CAMPUS JATAI
ANO DE IMPLANTACAO: 2012 *

o 10 20 30 Carga horaria Carga horaria do
Disciplinas do Curso em Curso em horas /
ano | ano | ano -
horas / aula relégio
Lingua Portuguesa 4 2 2 288 216
Lingua Estrangeira - Inglés 2 2 - 144 108
Artes 2 - - 72 54
Geografia 2 2 2 216 162
Histéria 2 2 2 216 162
Matematica 4 2 2 288 216
Fisica 2 2 2 216 162
Quimica 2 2 2 216 162
Biologia 2 2 2 216 162
Filosofia 2 2 2 216 162
Sociologia 2 2 2 216 162
Educacgao Fisica 4 4 - 288 216
Matematica Aplicada 2 - - 72 54
Fisica Aplicada 2 - - 72 54
Arte e Processos de Criagao - 2 - 72 54
Educacao Fisica, Saude, Lazer e _ _ > 79 54
Trabalho
Saude, Higiene e Seguranga no _ > ) 79 54
trabalho
Desenho Basico 4 - - 144 108
Introdugao a pesquisa e Inovagéo 2 - - 72 54
Introducéo a Informatica*
2.a Lingua Estrangeira — Espanhol / ) ) 5 79 54
Libras
Materiais de Construgéo 4 - - 144 108
Mecénica dos Solos - 4 - 144 108
Desenho Assistido por Computador - 4 - 144 108
Topografia 2 - - 72 54
Tecnologia das Construcdes 4 2 216 162
Desenho Arquitetdnico - - 2 72 54
Instalagdes Elétricas - - 2 72 54
Instalagbes Hidrossanitarias - 4 - 144 108
Nogdes de Estruturas - 2 2 144 108
Orgamento - - 4 144 108

*A Informatica basica constitui disciplina eletiva sendo obrigatoria a sua oferta pelo departamento/area

responsavel a cada periodo letivo.
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Ementas das disciplinas de Fisica e de Matematica

FiSICA I
Ano: 1° ano
Carga Horaria: 54 horas (72 aulas)

Ementa
Movimentos: variagdes ¢ conservagoes.

Objetivos

- Contribuir para a formag¢ao de uma cultura cientifica efetiva, que permita ao individuo a
interpretacdo dos fatos, fendmenos e processos naturais, situando e dimensionando a interacao
do ser humano com a natureza em transformacao.

- Entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das Ciéncias Naturais.

- Utilizar elementos e conhecimentos cientificos e tecnologicos para diagnosticar e equacionar
questdes sociais e ambientais.

- Entender a relacao entre o desenvolvimento das Cié€ncias Naturais e desenvolvimento
tecnologico.

Bibliografia basica

PIETROCOLA, M.; POGIBIN, A.; ANDRADE, R. DE; ROMERO, T. R. Fisica em
Contextos: pessoal, social e histérico: movimento, forca e astronomia, Vol 1, 1°ed. Sao
Paulo: FTD, 2010.

KANTOR, C. A.; PAOLIELLO JR, L.A.P.; MENEZES, L. C.; BONETTI, M.DE C.;
CANATO JR, O.; ALVES, V. M. Colecao Quanta Fisica: 1° ano ensino médio. Vol 1, 1%ed.
Sao Paulo: Editora PD, 2010.

MAXIMO, ANTONIO; ALVARENGA, BEATRIZ. Curso de Fisica, Vol. 1, 1* ed. Sdo
Paulo: Ed. Scipione, 2010.

Bibliografia complementar

GASPAR, A. Compreendendo a Fisica — Mecéanica, Vol.1, 1.a Edicdo. Editora Atica. Sdo
Paulo, 2010.

GREF, Grupo de Reelaboragdo do Ensino de Fisica, Fisica 1 — Mecéanica, 7.a Edi¢do.
EDUSP. Sao Paulo, 2001.

HEWITT, PAUL G. Fisica Conceitual, Vol 1. Unico, 11.2 Edi¢ao. Editora Bookman. Sao
Paulo, 2011.

PERUZZO, Jucimar. Experimentos de Fisica Basica: Mecanica. Sdo Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2012.

PINTO, ALEXANDRE C.; LEITE, CRISTINA e DA SILVA, JOSE A. Fisica - Projeto
Escola e Cidadania, Vol. 1, 1.a Edi¢ao. Editora do Brasil. Sdo Paulo, 2005.
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MATEMATICA I
Ano: 1° ano
Carga Horaria: 108 horas (144 aulas)

Ementa
Conjuntos. Fun¢ao: introducdo, afim, quadratica, modular, exponencial e logaritmica.
Matematica financeira. Progressao aritmética. Progressao geométrica.

Objetivos

- Ler e interpretar textos cientificos e tecnoldgicos relacionados as questdes sociais;

- Articular os diversos conhecimentos da area numa perspectiva interdisciplinar e aplica-los
na compreensdo de questdes do cotidiano;

- Compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas que permitam adquirir
uma formacao geral, base da formacao profissional e de prosseguimento de estudos;

- Aplicar conhecimentos matematicos para interpretar, criticar e resolver problemas
académicos e do cotidiano.

Bibliografia basica

DANTE, L.R. Matematica: Contextos e Aplicagdes. Vol 1. Sdo Paulo: Atica, 2011;
IEZZ1, G. Matematica: Ciéncias e Aplicagdes. Vol 1. Sdo Paulo: Atual, 2010.
SOUZA, J. Matematica: Colecao novo olhar. Vol 1. Sao Paulo: FTD, 2011.

Bibliografia complementar

BENIGNO, B. F. Matematica aula por aula. Vol 1. Sao Paulo: FTD, 2003;

BIANCHINI, E.; PACCOLA, H. Curso de Matematica. Vol Unico. Moderna, 2008;
BOLEMA. Boletim de Educa¢ao Matematica. Sao Paulo: ABEC;

GIOVANNI, J.R.; BONJORNO, J. R. Matematica Completa. Vol 1. Sao Paulo: FTD, 2005;
IEZZI, G. Fundamentos de Matematica Elementar. Vol. 1-2, 11. Sdo Paulo: Atual, 2005;



